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ABSTRACT | 

Three essavs are presented that deal with phonetic 
correction and that are intended specifically for Anglophones. They 
deal with the following topics: (H methods and processes useful in 
phonetic correction with s+udents called "false intermediates"; (2) a 
s^Tithesi^' and a methodology of methods of phonetic correction of the 
"French R" with particular reference to speakers of English; and (3) 
the teaching of rhythm and its role in the phonetic correction of 
French. The first essay outlir^es a methodology for phonetic 
correction designed for students who exhibit the ability and the 
desire to converse spontaneously and who have had some years of 
instruction in French. outline is yiven for a dyraaic and somewhat 
eclectic program that is considered nppropriapte for these students- 
The second ejssay discusses the norm proposed for the pronunciation of 
the "French P" and the difficulties involved for speakers of English, 
It outlines. a method that uses insights and techniques frcn 
traditional procedures as well as from on-going research- The final 
essay describes the rhythm of the French language and provides a 
detailed description of several exercises designed to facilitate its 
acquisition. (A«H) 
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CINIRI IMTI. f'NAl lOMAL 1J[ RF.CIirRCIII SUR LI. P.I L INtilllSKf 
loti', (Ir'oit.s rf''f,(,'rvr'r, . Iiii|)rini(? au CdruKlrT 
I'l'l'ol ((jiK'lx'c) : l(<r Inmcsfrt' 1")/') 



Avtin t-propos 



Avec cette premiere parti e des Ehmenla do oorrcQtion phonctiquc 
'i.i yi\in>,%i'ry et avec les parties subsequentes , nous voulons fournir 
aux praticiens de la phonetique corrective - sous Idiverses formes 
ayant en cornniun la simplicity et la brifivete - des donn^es theoriques 
et pratiques oui sont ou eparses, ou difficiles d'acc6s et de com- 
prehension pou. le correcteur i nsuffi samment initie eux nombreuse? 
et de plus en plus complexes branches de la phonetique, ou encore 
des rofl(?xions personnelles qui r^sultent de notre longue experience 
de la correction phonetique. 

Nous avons groupe trois etudes qui traitent d'une part de phe- 
noin^nes part i cul i ers du phonetisme frangais, avec parfois leur brSve^ 
doscription et surtout les recettes de correction, et, de 1 'autre, de 
Tutilisation (methodol ogi e) de ces recettes ou moyens: le tout 
etant A/K.t i\ji>tique sproifique du franc^aio enseignc au^ inglophonca. 
Toutefois nous nous en voudrions que cette-optique sp^cifique soit 
sentie comme etant n^gativement restrictive, car il nous arrivera 
de fournir des donn^es et de sugg^rer des moyens dont un correcteur^ 
pourra se servir dans son enseignement du frangais a des Studiants 
d'autres langues de depart que T mglais. E/i out^-e, des adaptations 
souvent mineures permettront aussi 5 ce meme correcteur d^utiliser 
beaucoup du materiel que nous pr^sentons* 

La premiere etude, sur les "faux i nterm^di ai res" , date du 
printemps 1972 et elle est dejS parue dans Dix annres de linguistic 
:ur t.r..-^}>'quc ci pmttque (University de Mons, Belgique, 1973). La^ 
synthase sur le R a ete prepar^e 5 Toccasion du /je Colloquc inter- 
>^^: ' la mrthodologie CGAV (mai 1974) et elle doit paraitre 

dans les - que publiera le CREDIF. L'etude sur le rythme, ter- 
inineee en juillet l'^7^-, est inedite, 

Tout essai de synthase d'une question est perfectible - surtout 
dans un domaine pragmatique ^;t changeant coinme celui de la correction 
phonetique *~ et nous saurions' gre S tous ceux qui nous communiqueront 
leurs commentaires pertinents. 
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QUELQUES MOYENS UTILISES EN CORRECTION PHONETIQUE 
AVEC DES ETUDIAMTS DITS "FAUX INTE:^MEDIAIRES"* 



N'a-t-lL pas ohsrcrvc^ at. a 'cut Id ihlritablement 
unr qucction quo to tinrjuisto doit poser au 
prdagorjue dans la mesure oil ce (^ncniev suit 
ccvtainement les expcrienoes deWlpsyohotogues, 
qua I 'eteve pent cheraher une aoherenae 15 oil 
on ouhlie do la lui foumiv et qu'il pent (5 
crl t(\ occasion faire de vains efforts^ aussi 
noutcux que ceiix qui lui sovaicnt demandes pour 
la comprehension d'une bheorie coherente sim- 
plemcnt presentee ?^ 



Afin d'^^viter de stfiriles polSmiques - et surtout compte tenu 
des remarquables precisions fournies par les tout r$cents articles 
et ouvraqes traitant du syst&me verbo-tonal'^ - nous croyons utile 
de pr^ciser que les proc^d^s de correction sugg$r§s plus loin ne 
pourraient etre pleinement efficaces pour h'importe quel ^tudiant 
de franqais lanque seconde ou 6trang5re. D'ou une mise au point 
eiaboi^^e pour identifier cet Studiant "faux i nterm6diaire" et pour 
pr^ciser les conditions de travail tant de l'6tudiant que de son 
correcteur. On ne pcut ignorer ces deux premiers points si on 
veut c^^itiquer, dans le sens plein du terme, la in^5thodologie de 
correction des ph^nom&nes nhon^tiques^ suqg^r^e dans la troisi&me 
partie. 



1 . Le faux intermgdiaire 

1 . 1 Niveaux de connaissance 

Ips prccedps dfi correction' phon^^tfqun, ciuf' riou', dfV.ri von-, 

plir, loin, sont '".urtout reconmandos pour m typr.' d ' f't.ijfJi rjrit/, rpji 



Dni viT'-,! to dc Mons (Belqique), 1973, op. 75-88. Nous remercions les 
riutoritf^^ comp^tentes pour leur aimable autorisation a reproduire ce 
Loxtc. 
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ont. appr-i-, le franQai<^ pendant une, deux, voire plusieurs ann^es, 
sans m^thodoloqie prncise ou sans methode bien structuree, ou 5- 
I 'aide de mpthodps diverses qui npqliqent parfois nienie conipl Steinent 
•Ies fdcteurs phonptiques. Ou bien ces etudiants ^prouvent de 
rpelles difficultps a prononcer le francais ou bien leur pronon- 
ciation nrpsente des d^fauts caracteristiques . lis ont aussi, il 
faut bien 1' admettre, - une fagon bien 3 eux d'etre receptifs. Mais 
lour recontivitn, narfois dpconcertante souvent enibarrassante 
Dour lr> fh^'oric ifn, no doit pas pour autant decourager le praticien 
fl<in'> SOS offorfs pour cnncilier lf?s "theories" avec les "problemes" 
roru orit.ros sur In terrain. 

n' autre part, ces etudiants sont plus que de faux debutants et 
lours connaissances dppassent celles qu'un premier deqre audio- 
visuel nermet d acquerir; cela, les tenants des m^thodes. audio- 
visuel les .seraient, certes, unanimes 5 1 'admettre., Cette remarque 
n'iiiiplique pas nue nos etudiants ' doivent avoir etudi^ le frangals 
3 I'aide d'une iiethode audio-visuel le, mais le niveau de connais- 
sance auquel un excellent premier degr^ de ces m^thodes les amene 
q^neralement est nour nous un point de reference. 

En effet, 3 I'instar de plusieurs autres phon^ticiens-didac- 
ticiens, il nous apparatt inutile d'atomiser ou d'intellectualiser 
un ph^noniene phonetique ou prosodique avec I'^tudiant dont le ni- 
veau de connaissance ou de "competence" serai t inf<5rieur au niveau 
des deux categories suivantes: s'exprimer assez convenablement 
(syntaxe et vocabulaire) et plMldL npontandment^ ou encore, dasivc" 
j'lf'h'nmf -on'.^'-rr.cify meme si on est conscient de faire de nombreuses 
fautes de tous ordres. Avec I'^tudiant dont le niveau est inf^- 
ripur a CP que nous venons de decrire 5 qrands traits, une intel- 
lectual isation, plus qu'inutile, peut meme etre n^faste, car cette 
nrocodure n'a qt^noralement pour consequence que de^ restreindre la 
spontanoite d'oxpre-sion de celui qui, deja, doit penser I tene- 
ment de mecanismes avant d'ouvrir la bouche. Mais, comme nous 
vonons de le dire, il n'y a pas que ce type d'etudiants, tant s'en 
faul:... 



1 . ? fliveaux de prononciation 

Pour suivro une division plutot traditionnel le qualifi^e 
tnutefois do fagon l^qSrement differente ici, voici bri&venent 
[)rr'sentes trois niveaux de prononciation possibles pour un otudiani 
"1 - phonoloqique" , "2 - phonetique" et "3 - orthoepique" . 

1 ? . 1 niveau phonologique 

Cost celui qu'atteint goneralement tout etudiant qi , a 
fonnino In proniior deqro ou niveau d'une methode reelleinent audio- 



ERIC 



5 



viMjelle OLi audio-orale, ou encore qui a assimijle" le contenu du 
I'l.iruuH des iiiptliodes qualifiees "d'acJves" et qui se disent de 
iii.vrdu "olfMnpntai re" par rapport 5 "interniedi ai re" et "sup^rieur". 

A ce nivpQU "pfionol oqique" , rot.udiant iiiaTtriso les phon&iies 
osspnt. iels. II arrive, de ce fait, 5 ■,(■ faire comprendre assez 
hipn dp son i nterlocuteiir et peut eqalement, quoiqiie parfois avec 
Plus de difficultes, comprendre son interlocuteur. 

CoiTime exemple, on pr^ndra le syst&me vocal ique qualifi6 de 
"niinimum indispensable 5 toute communication linguistique'"^ ou de 
"systeme minimal frangais"''\ soit: 

i y u 

E (E 0 



A 

• Quant aux vingt consonneS', il est evident qu'elles n'ont plus 
toutes le meme rendement phonoloqique^. ' On constate r^qul i&rement 
que la comprehension n'est nas trop entraveey meme si quelques 
cnnsonnes sont mal prononcees dans certains entourages phon^tiques 
ou, pis encore, ne sont nas maitris^es du tout. Le locuteur suppl^^e 
a'ors par des sons de sa langue maternelle (ou usuelle) qui, bien 
qu'ils soient de mauvais allonhones des phonemes frangais, ont des 
traits articulatoires et acoustiques qui permettent g^5neralement 2 
.I'auditeur de saisir le message oral.'^ 

En d'autres mots, le syst5me consonantique du frangais, 
Gssentiel, 5 une compr^^hension dont le seuil d' effort ne soit pas 
trop Rlev^, d<?pend dans une large mesure de la langye maternelle 
de l'(5tudiant, et c'est un point sur lequel il faudra revenir a 
une autre occasion. 



1.2.2 niveau phon§tique 

A ce niveau, I'c^tudiant doit mattriser tres convenablement le 
syst^inp vocalique du francjais avec ses treizf? S snize voyelles, 
selon qu'on I'oblige a prononcer en toute position la nasale /'fj 
(comme dans ".n", "]'un et 1 'autre", "auc;^n"), a distinguer audi- 
tivement et articulatoirement le /ce/ ouvert du /o/ caduc, et a 
mattriser les deux timbres du "A", soit les /a/ ant^rieur et /o./ 
post^rieur. 

Tr^s peu d'erreurs sont permises dans le syst5me consonantique, 
a part que'' qijes nuances qu'il faut accepter, par ex.: palatalisa- 
tion plutOt 16g6re des /t/ et /d/ devait /i/ et /y/; aspiration 
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orr,r.jonr,Hlr. rir,, /p/, / r./ e t /k/; la sorte de "rj' frariQais qi/'il 

Doivenr. Ptre naTt.ris^s, le rythme et 1' intonation (des phrases 
enoncuitives et interrogati ves tout au moins), T accentuation toni- 
cjue et, dans une bonne proportion, celle d' insistance. Doivent 
etre connus et respectes 1es usaqes . concernant le^ liaisons obli- 
qatoires ou ^Interdites. De meme, les r&qles du "9" caduc doivent, 
smon etre memorispes Integra lement, du nioins-etre pratiquees dans 
leur ensemble,, surtout lorsque la communaut^' linguistique franco- 
phone dans laquelle vit I'etudTant y est plutQt sensible 



1.2.3 niveau o r-thogpique 

On exigc la prononciation standard de toutes les voyelles, 
c|est-a-dire, pou'^ ne mentionner que cinq ph^noin&nes parfni tant 
d a-jtres, que I'etudiant soit capable de prononcer les voy-lles 
sans que 1 'on n'ait 3 d^plorer de diphtongaison, d'attaque vocali- 
que dure, de coup de glotte lors d'un hiatus, d'appendice nasal, 
de nasalisation indue des voyelles orales devant une consonne na- 
sale, etc. ^ 

De menie est exiqee la prononciation standard des vingt con- 
sonnes. Seul le "r" peut encore faire difficulte avec ses deux 
variantes possibles, d'apr&s certains ortho^pistes , soit le "r" 
apical roule (de un 3 trois battements), soit le "r" v^laire fri- 
catif avec parfois, precede d'une occlusive, son ou ses battements 
uvul aires. 

^ En outre, I'^tudiant du niveau "orthoepique" doit poss^der, 5 
1 ^gal d'un francophone dit cultiv^, la mattrise des particul ari tes 
prosodiques du frangais, soit son rythme doux et tout 9 la fois 
capricieusement saccad^, son accent tonique avec ses 6l§ments phy- 
siques dur(?e et hauteur predominant selon les cas, ses accents 
d'insistance dits einotionnels et intel lectuels, et ses diff^rentes 
intonations enonciatives, interrog^itives, excl amatives , imperatives, 
incises et impl icatives . 

Final ement, ce b^illant etudiant devra se ti rer des nombreux 
ni&ges qu'offrent les liaisons, les regies du /o/ caduc et les ^ ' 
diverses variantes de plus en plus couramment appelees "phono- 
styl istiques". '' 

Voil.1 '-■omnia irL'iiiont d^crits et arbitrairement arretes les trois 
nivodux (If^-, tvjnnaissancer plionnt.iquos et prosodiques du debut ou 9 
I'lntr-rieur tinsquels peut sp situer I'^tudirint et 5 la fin desquols 
1p correct fMir pout atiipncr ce memo ptudiant. 

Toutefoi'-, , les moyens de correction suqqeres ul terieurement 
doivent etre utilises surtout avec les etudiants de niveau "pho- 
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n'/M^|ue", (lue nous appelons "faux intennediaire.;" , oLudiants que 
le corrBCLGur veut amene>' a un deqre superiour du niveau "phoneti- 
que" ou, nieiiie, au niveau "orthoepique'^ 

2. Conditions de travail 

2.1 Alternance et duree des periodes 

Quelle que soit I'irtensivite ou Textensivite d^un cours de 
phonptique orthophonique, le correcteur, des qu'il a de dix 3 
quinzG etudiants, devrait habituel lenient fai.T alterner les perio- 
des passees dans la salle de cours et dans le laboratoire de Ian-- 
quos Gt CG, ind^pendaminent de la duree de ces periodes qui peuvent, 
pour d'Gxcellentes raisons pedagoqiques , etre d'ineqale longueur. 
Toutefois, si le correcteur fait un cours individuel de phonetique 
correctivG, le tout prend une allure de clinique orthophonique, et 
il est alors genera lement preferable de demeurer dans la salle de 
classe, puisqu'un bon magnetophone, s'il y a lieu, remplace ade- 
quatement le laboratoire de langues. Nous dirions cependant, au 
nom de la psycho-^pedagogie et de ce que nous pourrions appeler la 
'v^/^ *.// •r>: du ":*-nuy qu'il peut etre sain, et pour Vetudiant, et 
DOur le professeur, d'aller parfois au laboratoire de langues, 
surtout si le cours individuel dure plus de deux semaines cons^cu- 
tlves - ■ - 

Selon les exigences de 1' i nsti ti;tion oD nous professons, les 
seances de travail sont theoriquement de ci iquante minutes suivies 
d'un batteinent de dix minutes. En ce qui concerne la correction 
phonet-que, la p^riode effective de travail depasse rar.e;nenl 
quaran.e-cinq minutes. Cependant, si Vhoraire et le contexte es- 
tudiantin le permettaient , nous opte^ions volontiers pour des s$- 
Linr(^s de travail de trente minutes au plus*', quitte 5 en faine 
davantaqe pour. avoir le compte d'heures. Inexperience nous a con- 
vaincus en effet de la quasi i nef f icaci te, chez I'ptudiant, des der- 
meres mintites de ces longues stances de travail, pour de multiples- 
causes physiologiques , psychologiques et climatiques. 



Z . 2 Intensivitg et extensivitg 

L'CH^s lors d'une session de six semaines de cours 5 raison 
de cinq jours pan semaine et de quatre ou cinq heures de cours par 
jour, il y a quotidiennement une heure de phonetique orthophonique. 
Ceia permet trente heures de correction en autant de jours: on 
peat done bien parler de cours intensifs. 

D'autre part durant I'ann^e scolaire, toujours pour des 6tu-* 
dianfs de niveau ''phonetique" ou meme se situant au d^but du ni- 
veau ''or thoepique" , les programmes sont d'envi>"on 28 semaines oD 
Ton donne, parmi la vingtaine d'heures de cours de frangais par 
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soinainc, ^IfMix '':purps do phonotique orthophon ique avec de breves 
iricursions descr i of i vos . On peur done bien parlor de cdurs nxt.nii-- 
sifs. Le riiot . ■ ' doir. ici sa connotation particul i&re 3 
rptendue, pn tet-ines do sei'ia'ines/annpe et". do cours/semaine, du 
toiiips consacfp ?[ la nhon^t ique. ' 



. Les moyens de correcti on 

On '.rouvpra ci-aprps le prograimie de travail d'une periode de 
nuarrm'c-ci nn -inutps. 

^•^ i^n class 6 

3 . L 1 education de 1 'oreil 1e 

A. La -.oance de correction debute par- environ vinqt minutes 
d'exercices systematiquos de discrimination auditive. Les diffe- 
rents tynps, la justification et le but de ces exercices de dis- 
crimination audi tivf "ont. deja fait l.'objet d'une etude personnel- 
le. ' ' ' 

S'il y a lieu, c'est-cl-dire selon le niveau de connaissance 
qu'ont atteint les ^tudiants, selon leur facilite et surtout leur 
spontan^itp. d'expression, selon leur d^sir, plus ou moins pressant, 
d' intellectual iser et de comprendre les in^canisnies divers du pheno- 
mf^np nhonptique n-u prosodique 3 corriger, il peut parfois ne pas 
e;.rp con tre-indiqup d'expliquer brievement le phf^nomene dont on 
pssaie depuis une vinqtaine de minutes de leur faire prendre aiuli- 
' ' ■■ consciencp 

R. Nous voici 5 la phase pnoprement dite de prononciation. 
Hes les prcmipres seances de travail, le correcteur doit amener ses 
<^tudiants ?5 pcouter attenti vement et 3 juger It:, performances sono- 
rps de leurs compaqnons de classe, plutSt'qu'a attendre patieniment 
ou reveuspnipnt leur tour de prononcer,, 

Cp n'pst qu'en essayant sans cesse de discriminer, de diff§- • 
renc. ler, dp juqcr qual i tati vement les realisations sonores du voi- 
'■>in of d'pxplicitGr ce jugement si le professeur le demande que 
I'^'tudiant parviendra S sg corriger lui-meme. L'§tudiant incapable 
dp so souMipttrn 3 t.pt.tc dure discipline d' attention auditive et 
iiiprrriilp ne dovfloppera que dif f icil ement, sinon jamais, cette apti- 
tudp dp 1 ' auto-t;t)rrprtion. Or on savait, intuitivement, et on sait 
PMidTP [)>lus '.nrpiiipnt maintenant, ^ la suite de nombreuses etudes 
(••.•/(.fiolo()ir]Uf", ft 1 inc|uistiques, qu'une personne incapable de 
' an f.o-cri {. iqupr pt (Ip s ' cjuto-cori'-i qer proqresse tres peu dans 
I ' aiinrent issaqp rl'unp lanquu, au rcqard de I'energie et du temps 
( ODsacTP', ?i cpt anprpr)Mr,saqp, et on r.nnstat.e bien sQr un dosinte- 
r-fsspiiu'n t i n'' V i f.dbl p nf, nf'fdstp 



C. 'In dutre aspect 'lue le corrocteur ne doit pas negliger 
d?", Ir d('bur. des exercict^s de prononciation est celui do la m^moi- 
ro auditive. catenorie d'etudiants 3 qui s'adressent les exer- 
cices siavants, on Taura devine, est tres habituie a se referer 3 
un support ecrit. Ces otudiants n'ont qoneralenient pas d6velopp6 
leur ''oreille" et par la-meme lenr memoire auditive. 

_Lo correcteur devrait done s.v^teinitiquenient eliniiner le plus 
possible tout texte (Vrit et n'y recourir que lorsque le type d'ex- 
orcices I'exige. IJnp reticec-'e a s etudiants est 9 pr^voi'r', niais 
1g profesSGur expliquer^, longiij'nf nt s'il le faut, le pourquoi de 
sa demarche- et enuni^rera les bienfaits qui resuUeront 9 court 
termo d'une m^mbire audi'ive amelioree. 



'''.1.2 exercices de prononciation 

* 

A. On demande "5 I'etudiant de prononcer: le son ou le pheno- 
\r\h\p en question dans un mot ou dans un court qroupe rythmique. 
Vi^nnent ensuite deux groupes rythmiques plutot brefs oD le son 9 
■ct)VriqGr de la Langue 2 est, 5 1 'occasion, oppose au son le plus 
pt'oche de la Lanque 1 ou au son qui lui est general ement substituS^ 

Prenons conime exemple la voyelle 

venue; c'est au sud; 

Ce jus/est pi us doux^ 

n. On utilise ensuite des exercices de substitution qui ont, 
entreautres avantaqes, ceux de tester 9 nouve^u la discrimination 
auditive dej 'otudiant et de rappeler 9 ce dernier, si cela 6tait 
encore utile, qu'elle 1 ui est essentielle. Dans les mots ou c^rou- 
pes de mots suivants, I'etudiant doit remplacer 1 'unique voyelle ou 
la voyelle de la syllabe finale par la voyelle /o/: 

lait - l''eau; des voeux - des veaux 

C. L'es exercices de transformation que Von emploie ensuite 
se r^^v&lent par experience d'urie grande utility, car ils obligent 
I'etudiant a penser 5 autre chose qu'au son incrimin^, 9 r^aliser 
d'aut>L>s operations mental es comme, par exemple, la substitution 
de plusieurs mots, 1 'inversion qrammaticale, le changement de 1 'in- 
tonation et du rythme, ce qui en fin de compte plonge I'etudiant 
dans un contexte psychique et ^motif plus pr&s de celui de la rSa- 
lite quotidienne. En resume, il doit penser 9 autre chose qu'a 
prononcer un son isolS: il doit dire quelque chose d' intell igible 

trouvant lui-meme des mots et en leur donnant, en plus d'une 
syntaxG nprrnale, une fiif'Todie frangaise„ 

» 

Ft c'est une lapalissade de dire qu'au df^but la plupart des 
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onudiants aclioppent lors de la prononciation du son en qupstion et 
qu'ils roalisent ainsi la nPcessiL(^ d'un travail suppl piiipntcn" re 
hors classp er e.n lahoratoirp do lanqiies. 

• ' : ajour.Gz la consonne /r/ apres la dprni^rc voyellc; 
cou - cour; il dit -• ils direiit 

■ •; modifier, selon le mod&le, en donnant 5 la phrase 
1' intonation appropriee (tout en surveillant la 
consonne /r/ ) : 

"Ou vais-je le" rnettre? (sur le mur) 
R. : Mpts-le sur le mur", 

Lp lecteur comprendra ais^ment qu'il ne s'agit ici que d'un 
pchantillon d'exercices de tra isformation et que ces derniers 
doivent varier en fonction du ph^nomgne ou du son 3 corriger, 

D. L'ptape suivante, dans les exercices de prononciation, 
est Temploi de phrases detachees, assez simples, du type conver- 
sationnel, sans pour cela, bien sQr, ^viter ce qui est plutot lit- 
tprairc, niais sans y inettre exag^rement de difficult^s pour que les 
phrases np devipnnent pas de vrais cauchemars ou "decroche-mSchoi- 
res". ' '' 

E. On tprminera, si on a le temps et si le niveau du qroupe 
dps ptudiants est olove, par la lecture d'un texte continu, qu'il 
so it d'un style hauternent litteraire ou plus courant, du genre 
journal istique par exemple. Toutefois la lecture d'un texte con- 
tinu convient mieux au laboratoire de langues, et on ne devrait la 
pratiauer en classe que rarement pour "varier le menu".avec des 
etudiants tr^s avances ou qui, encore, n'ont presque pas de diffi- 
cultes a maTtriser le son de la legon en cours„ 



^ • 2 H ors de la class e 

C'pst la partio du travail personnel de I'etudiant que I'on 
pput difficilement controler et encore raoins surveiller. El comme 
cette phase vient, dans I'horaire hebdomadaire, avant celle du 
laboratoire de langues, on pourrait reprocher au correcteur de 
dnnner cnmme travail personnel hors de la classe des exercices de 
prnnonciat inn pre-pnreg istr^s , alors que I'^tudiant n'a peut-etre 
p.is encnrp suffisamment de discrimination et d ' auto-correction. 

r, '(!st |)Oijr(|uoi on n'pxiqera pas do ITjtudiant qu'il travail le 
•.y. fr'iiiati(ii;r<iiir<nl <,,ir)s '.lirvni 1 1 anij(> un phpnnin^n(> (\onn6 dp la parol(> 
'JV'ifit qu'il n'dit r'tp (raite au iDoins deux fois, c'est -3-ilirp en 
I ia-,',p pt (Ml lahoratoirp (voir ci-aprt^s el le Tableau 1). L'^tu- 
(li.inf srn-ieiix a ain'.i I'nciasion d(^ se faiiii 1 iariser, au moins, 
P^Mulanf (Icux t.yi If", (|(^ suitff, av(H lf>s phpnoiii^nes ciu'il iiiaitrise 
'I i ftic i 1 fluent , 
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TABLEAU 1 



EN CLASSE 1 HOPS CLASSE 1 

i ■ 1 — . 1 - . 


EN LABORATOIRE 


!c 1 

' Y 'Phenom§ne X 

1 r . 

i 

1 L '- di scrim" nation , 
' E - exercices de pro- 
I nonciation 

1 1 


Ph^nom&ne X 

- devoir de dis- 
•Jrimi nation 

- Education de 
1 'oreil le 


1 

PhgnomSne X 

- enregistrement des 
exercices de pro- 
nonci ati on 


■Ph^nom^ne Z 


Ph^nom5ne Z 


Ph6nom&ne Z 


C - discrimination 
, Y exercices de pro- 
. C . nonciation 

L 

I 

2 


- devoir de dis- 
crimi nation 

- Education de 
1 'oreil le 

Ph6noni&ne X 


• enregistrement des 
exercices de pro- 
nonciation 


- exercices syst^?- 
matiques de pro- 
nonciation, en 
1 ' absence du cor- 
recteur. 

! 
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i-n ^rMv<ii1 qup le corrocteur ne iiianquera cependant pas d'exiqer 
^ous sps rUu<ii.int.s obf d'f^coutor 5 nouveau les exercices syste- 
cMMquf"-, dp di'icr-iiiiinaMon diiditivo jouf^s en classed' et d'ecouter 
Dour 1,1 nr'Pcir.rP ffjjs t o,js les autres exf^rcices nrpparf^s par le 
"'''''"■'''"'^ I ddn', le inanuel utili^ie et qui n'auraient 

'-ri - IMS'-.'." par souci m(?thodol oqique ou par manque dp 
■'•"■t--. "' I'li'int.-, -^Pfvent. alors, comme support materiel, dp 

ff.'ui 1 lp.;-,p()on:,p-, ii.ipnmpes 3 cet effet et qu'ils remettent au ■ 
f)rof(?sspur apro-, avoir corriqi? eux-memes les fautes""' et avoir in- 
diqup Ip nombrp d'auditions. D'une part, Tetudiant continue 
d f^duqupr, ^on "oreille" et, d'autre part, le professeur appr^cie 
mipux de la scrip les proqr5s ^ventuels. 



'^.1 Fn laboratoire 

En laboratoire de langues, tout comme en classe, les periodes 
dp travail sent de quarante-cinq minutes. Chaque gtudiant, isol^ 
comme il se doit de ses voisins, possede dans sa cabine une paire 
d (!5coutpurs et un maqni^tophone qui lui permettent d'effectuer 3 
volontp Ips manopuvres habituelles d'ecoute, d ' enregistrement et 
d'pffacpMipnt , 

On procf^de ?1 rnnregistrement, 3 partir de Landes pre-enre- 
qi'.t.rt^ps ou pn dirpct, qen^ralement en trois phases (quelquefois 
dpiix, ma is jamais plus dp trois). 



3.3.1 phase I ^ » 

La premi&re ^tape de cette phase consiste 3 enregistrer environ 
cinq a six minutes d'exe ices de prononciation tels que d^crits 
prf'C^^demment en A et B, suit les exercices de mots ou de groupes 
rythmiques et les exercices de substitution, dont certains ont ^t^ 
travailir^s en classe et dont d'autres sont nouveaux. La voix du 
maitrp est ainsi imprim^e sur le ruban magngtique de I'etudiant et 
<. 'pst 1 'occasion pour ce dernier de prononcer une premi&re fois, de 
sp "fairp la voix". On lui interdit toutefois d'ecouter son pre- 
mior pssai oD Ips incorrections peuvent gvidemnient etre nombreuses. 

A la dpuxif^mp ^tapp, on exiqe qu'il r^p&te imm^diatement ces 
tnpiiips pxprr. i(.f>',. Cp n'pst qu'apr^s cette scconde performance, 
qu'aprps son spcond pnreqistrempnt, que I'etudiant s'(5couto ot 
(omparp sps rpali sat ions sonorps 3 celles du mattre, et qu'il les 
n'-pptp (troisir^nip (Mapp) s'il constate des incorrections. La 
dfiikiNnp pfap(> p- t Ip mompnt cj I'etudiant doit encore plus qu'aupa- 
r-(iv<int (airp appf?l ?\ sa rapacitn de discrimination auditive et 
(i'autn-corrpct inn. C'pst aux deuxi&me et troisiSme stapes que le 
( orrpctpur int.prvinnt ' ^ pour encouraqer lorsque c'est bien, pour 
snuliqnnr unp impprfpction qup 1 ' i' tudi ant a laissi^ passpr par 
inat tprition ou par i ncapric i tr> dp discrimination, et pour aider cpL 
'"•tudianf .1 corricipr 1 ' inipprfcr-.tiDn si (.q dprnier n'y arrive pas de 

I II I MK'IMM . 
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Horu , f 'f^'.t ^ CP iiioMiont. prf^cis, (.out roiiiiiio il d pu t(n>o 
i'U {\uv lo curroctouf sor't S(i panoplit^ (lf» rncoltos, do 

t(H:hnif|UPs de Lorroction. 



3.3.2 phase II 

Tout comme 5 la pfiase pr^c^dente, on proc5de pendant la pre- 
miere 4tape a un enreqi strement d'environ cinq minutes mais, cette 
fois, d'exercices de transformation, L'effort d'attention exig^ 
de Vetudiant n^est pas moindre ici qu'aiHeurs, bien au contrai- 

re^'\ 1p corrf'^ctf'ur doit etre aussi vigilant. 

Au cas oD le ph6nom&ne phon^tique serait assez bien mattris^, 
lo correcteur pourrait insister sur le rythme et V intonation afin 
d'^viter que I'etudiant ne s'ennuie ou ne se d^sint^resse de I'ex- 
ercico. Entendons-nous bien: 1' intonation et le rythme n'auraient 
pas pour autant 6t6 n^qliges auparavant mais plutot mis en veilleu- 
se momentanoment pour ne pas exiger de I'^^tudiant qu'il se concen- 
tre sur plusieurs ph^nom&nes 3 la foi^. 

En resume, cette phase II aux procedures similaires 3 celles 
de la phase I diff&re surtout de celle-ci par lo contenu des exer- 
cicos. 



3.3.3 phase III 

Quand elle a lieu, elle consiste en la lecture^"^ d'un bref 
texte continu. rtudiant prononce chaquo phrase tvois foiSj mais 
rn /r^^*.T rhipor^ (linhinctcG. Dans I'extrait suivant de La oh§vve de 

r^vv/' ^r.iHin d'Alphonse Daudet, les groupes rythmiques sont 
d^limit^s par un, deux ou trois ast^risquos correspondant aux sta- 
pes: 1) un seul groupe rythmique (*) ou ou 2) deux 
ou trois qroupes rythmiques, ou groupes de souffle (**) ou 
3) la phrase enti&re 

"Tout a coup, * le vent fratchit. ** La montagne * devint 
violette. *** "D^ja", * dit la petite chSvre,"** et elle 
s'arreta * fort $tonn$e..„ *** Le clos de M. Seguin ** dis- 
oaraissait * dans le brouillard. *** Elle ^couta * les clo- 
chettes * d'un troupeau. **'*' Un gerfaut * la frGla * de ses 
ailes * en passant... 

Tout en ayant soin de surveiller les mouvements intonatifs 
cipproprifs malqr^ U coupure en groupes rythmiques dans les Stapes 
1 c.t 2^ on aura des enregistrements comme suit: 
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- dit la petite ch5vre, 

- et el le s 'arrgta * 

- fort (5tonn(5e. . . *** 



- j^'i /dit la petite ch5vre, ** 

- en elle s'arreta * fort ^tonnee... . 

- "D^ja;",* dit la petite chgvre, ** et elle s'arreta * fort 
etonn^e... *** 

Les deux avantaqes de cette lecture 5 haute voix en labora- 
tojre sont qu'elle permet 3 I'^tudiant de se familiariser pro- 
qressivement avtc le texte au point de vue phon^tico-prosodique 
et s^mantique et qu'elle lui permet, en outre, lors du deuxigme 
enregistrement et de Taudition ult^rieure de sa performance, de 
travailler, i ndependamment des' deux autres stapes, celle qui lui 
donnf le plus de difficultps ou qui lui plaTt le plus.^-0 



4. Concl usion , 

Aucune mpthodo do correction phon^tique n'a susc.itg, nous 
semble-t-il, au.tant de recherches - et de controverses - pour 
asseoir scient'if iquement ses §lans th^oriques et ses intuitions 
que la m^thodologie SGAV.^i Cette mfithodologie est d'ailleu»^s en 
train d'acqu^^rir une solide reputation d'efficacite dans I'ensei- 
qnement aux "debutants complets".^? Cela n'a pas empechfi ses 
•promoteurs d'affirmer encore tout r6cemment23: "ii n'est pas ques- 
tion qu'elle se fige en doctrine: elle est avant tout et elle doit 
demeurer une pvohtrwaUquo" . 

C'est dans la meme optique dynamique que s'inscrit la pr^sente 
i^tude, empreinte d'un r^el souci pfidagogique et, nous le croyons, 
d'une authentique ouverture d'esprit. 

La m^thodologie que nous venons d'esquisser^"* est une proble- 
'•Ht '^lu.;, mais elle se veut ggalement une dynamique^ d'abord, I 
cause de son eclectisme, ensuite 3 cause des nombreuses modifica- 
tions que nous y ayons apport^es au cours des six ans pendant les- 
qiipls p11« a r^t^ appliqu(^e, au Qu<5bec surtout, par diff^rents cor- 
rpctciirs, n ctiuse, pourrions-nous dire, do cps "approximations 
■.(J( ( {'ssivps" 'n chores aux uti l isateurs du vorbo- tonal , quoique 
(l.iri-, un .iijh'c ordrp d' idr*>ps . • 

Av(M r.iidr do'i prdticiens, didacticiens , th^soriciens , qui, 
loinmo nous(, sont aux prises jour apr^s jour avec des difficulty's 

1 g 
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do c;orr(M:t.ion dp tout ordre, et qui sont des fid51os du franc dia- 
Iduup , il nous reste S fairo de cette niothodoloqie de correction 
phonetique po jr faux interm^di ai res une reelle .wy.:/. ■-/.;/ /(/?/(■•''■ 
encore plus efficace. 
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NOTES 



_ Blcinche-Noftlla Grunig, Pouv la definition d'une nvaimnivc Vcn- 
.yinyuTU'rK (l,m_ro n.v<m,,^v^), pp. 233-234, in Jeanne 'Martinet, he 
,7^.', I'y.rrr.luiur ,^ I ' rnr,c ujnnmcnt de la lannuo, Paris, PUF, 



•Ent^" autres, celui de Ra.ymond Renard, Intvoduation 5 la mrLho- 
cMifU'"' 7' "'x'."' ■■"'i r'/''"^''''-';^'<f^Didier, 1971, (a con- 

suiter: la prgcieuse bibl iographique des pp. n5-117yv-' 

-La correction des fautes' prosodiques fera Tobjet d'une etude 
ulteneure. 

Pans, Hachette/Larousse, 1 964, p. 11. 

'■Bertil Malnibeni, ^%>yu-Uqur fvan>miiu>, Malmtt, Hermods, 1969, 
p. 36. 

I'On n'a qu'3 penser \ la semi-consonne "u6" dans "huit", "de- 
puis", etc., que des millions de..,francophones beiges n'ont pas dans 
■leur systfyme consonantique,, ce qui, pourtant, ne les ggne nullement. 

^Prenons. comme exemples Tanglophone qui substitue /dy a /y 
ou /n/ a /.,/, ou encore T hispanophone qui prononce /s/ pour /z/, 

K^-^ain do phonontnlistique, Studia Phonetica 4, 
Didier, Montreal, Paris, Bruxelles, 1971. 

''De r^centes experimentations personnelles 3 I'Ecole d'lnterpr^- 
tps Internationaux de Mons ne font que confirmer nos^dires: toute 
sconce exclusivement de cn-rection phonetique devrait id^alehient se 
I iRi-Ttpr a la dpini-heure. 

i^'notre sr.,jour d'ptudes et de recherches 3 I'E.I.I. nous a per- 
mis dp nomhrpux pt. fructueux entretiens avnc M. Claude Wuilmart, 
'HitPur Pt tituLiirp d'un cours pxtpnsif Ip phonfStique orthophonique 
.1 I iis.Kip f|(-, |l(.l(|rs francophones dpsirpux dp pprfcctionnpr leur 
t^-ponoriciafion. I,, iiir>thndnlo(i ip dp cp cnurs, nous avons ^tv heureux 
>l«-^ Ip constatpr, rp.joint pn divprs points celle qui fait Tobipt dp 
III nrpspnlp Pti'fl(\ 
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"' •• ' ."/'/■•'■■'<■ ./,/>'.■; ^ij (>nr'r'(\!f .'cn plmnr r ! Revue de Phoneti- 
quo Appl iqu^e, nO in, 1 969, pp. 3-9. 

' Los phonomenps ou sons frangais donnes en exemple 1e sont comme 
(Hant (lp l.finque ? s'ndrossant a des otudiants dont I'anqlais est la 
L cinque !. 

' 'Un trait vertical d^^limite les qroupes rythmiques. 

'"Traduction proposee par le Cornitg linguistique de la Society 
Radio-Canada pour 1 'expression "tongue-twister". "Casse-langue" et 
"tord-bouche" sont deux autres propositions du meme comit§- Cf. 
fiche terminoloqiquG nO 292, 1971, Radio-Canada. 

'■'Le lecteur est pri§ de S9 reporter a r§tude'd6ja cit§e Appovt 

./, ';: .'X,^y>(-! , , , pp. 8-9. 

' ' ■'.■■f' i\vry->i'iocr.. . . , p. 8. 

'''Autant 11 pst inopportun d'intervenir lors de ,l,a premi&re §tdpe, 
autant il peut i tre opportun d'intervenir au cours de la suivante, et 
cela va sans dire, au cours de la troisi&ne quand 1 ' §tudiant est en 
train de oerdre son temps avec une p-^ononciation inadmissible. 

"'Dps experiences ont demontre que meme des transformations mor- 
phosyntdxiques et lexicales n'etaient pas toujours percues facile- 
mont. par bon nombre d'etudiants. Et nous somnes sQrs que Tes ensei- 
qnants qui utiMsent largement 1 es. exercices structuraux de tous 
genres corroboreront cette remarque. 

''^Ce proc#d$ de lecture est utilise dans le manuel Prononoiation 
fvan<'ah- par- Ir rjjhhvp., Quebec, P.U.L., 1 967, 317 p., de Marcel ' 
Doudreault, Jean-Guy LeRel et Normand Beauchemin. . • 

'"Nous ajouterons un conseil utile au correcteur consciencieux: 
qu'il constitue uri dossier pour chacun de ses §tudiants sous fonne 
de fiche ind ividuel 1 e. Cette feuille de route permettra au correc- 
teur de noter les difficult§s particul i6res de chacun, les reraarques 
et conseils qu'il a formulas alors, le moment et la fr<5quence de ces 
interventions et les progr&s constat<5s. Un clinicien aux nombreux 
patients ne peut se permettre de compter sur sa seule memoire. 

•'^Structuro-qlobale aud'io-visuel le, dont fait partif; intr^grantf? 
la nii^thode verbn-tonale de correction phonetique. 

•' ■Raymond Renard, rntrndurtion. . . , p. 14. 

''^ors de .la r.imth.r'rr du 2e Colloque SGAV, en mai 1971, par la 
voix de Ra^ymond Renard in Hrviu- dr. Vhonr Uqnc Apptfnurn, nO. 21, 
1972, p. 86, 



ERIC 



21 



IR 



"•(iiRn que nartipllo, car nous n'avons pas voulu ici traiter des 
friit'-. nro-.odiqjps comine tels et proposer syst^matiquement le^ recet- 
tf>-. nmo^. df" rnrrection, dont plusieurs sont partiel 1 ement ou complf'- 
tfrnpnt diffprontp-, dp celles que propose le verbo-tonal ; ceci ^tant 
an, on 1'dura compris, au statut des ^tudiants. 

"Nous voulons ici reniercier tout particul l^rement les collegues- 
amis de TE.I.I. de Mons et des Services affili^s pour leur accuei'l 
chaleureux et pour leurs nombreux et fructueux ^changes p^dagogiques 
avpc cet "observateur quebgcois" que nous §tions. 

■'^'ry.-t.'rrut'^iur OU "Tarticulatoire" , ce mot galvaud§ parce que 
trop souvent ma) interprets, peut avoir sa place au m&ne titre que 
touc autre moyen, s'il aide 3 mieux parvenir a la fin qui est une 
prononciation correcte et permanente. Et a ce sujet, 11 serait 
bon de lire attentivement ce qu'en dit R. ^.gnard dans son Tntrodur- 
a la partie 3.1.6, pp. 39-40. 
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SYNTHESL LT M^ IMOUOLOni L 
DES MOYENS DE CORRECTION PHONETIQUE 
, DU "R"^ FRANgAIS 
EMSEIGNE^AUX ANGLOPHONES* 



- "En franqais, tous les R sont bons', excepte le votrei" 

Nous ne savons-zqui langa cette boutade S ses etudiants pour 
la preriiere fois, niais ces mots resument de fagon humoristique ' la 
ituation de 1 ' ensei gnernent et de T apprenti ssage de cette d^sor- 
niais cel&bre conSonne frangaise. 



1. Considerations diverses 



1.1 A 1 'ggard.de 1 'gl6ve 

Dans les langues qui le poss^dent, le R a g^n^ralement un 
petit "on-jne-sait-pourquoi" de caract^ristique qui interdit habi- 
tuellement de substituer le R de sa langue maternelle S celui de 
la langue cible.^ Ajout^e a ce dernier ph$nom6ne, 1 'existence 
frequente de plusieurs allpphones du phon&me R dans une m§me lan- 
gue, semble contribuer pour une grande part S parer d'une aureole 
r'niqmatique 1 ' acquisi tion parfaite du R norma'ti.f de la langue c-i- 
ble. 

En prerrier lieu, le double aspect du fait que cette consor\ne 
ne soit pas gf^n^ralenent un nouveau phoneme, bien que d'autre part 
I'tl&ve ait des habitudes psycho-motri ces bien stabilisfes, ne fa- 
cilite en rien la parfaite rnaitrise du noyvel allophone du R. II 
y a' interference ,^e I'allophone de depart sur 1 'allophone cible; 
il y a en quelque sorte une querelle de famille, si on veut bien 
3 la suite de Jones (1960) considgrer le phon&me comme une famille 
de sons, soit les allophones. En d'autres mots, la majori t6 'cles 
filCves ac:qu6reraient plus facileme'nt le R frangais s ' i H, n 'avaient 
pas de.ia un /r/ dans ^eur langue maternelle. ^' 



* A paraTtre dans les t'ctcB du 3c? Cot toque iftternciionnt suv la 
"\'tr.Oilctc^!o rcAV (tenu 3 Paris du 15 au 18 mai 1974) qui seront 
publ ies par le CREDIF. 
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En deuxi^p-e lieu, la forte coloration qu'exerce le r anglais 
y^r les vn>elles contigues et 1,^ trSs grande frequence d ' apoari ti on- 
du P frangais-' font que toute incorrection de prononci ati on' du R 
est aiseii'ent et frequeirment pergue par les francophones. L'imores- 
sion que.cette cont;onne est d'une maftrise tr5s delicate resulte 
done aussi de ce que les fautes sont a-frrrcnt et j'rcquer^':n:i ren;ar- 
quoes.- 

II y a done, d'un cote, I'^l^ve aux prises serieuses avec les 
allophnnes fran(;.ais [b] ou [Rp et, de I'autre, ,1? francophone qui, 
bien que pro^rne .nla matiere, entend quasi infail liblement toute 
f-M-reur et cdlaboro ainsi bien i nvolontai rement S enfoncer chez" 
TfRve le pr'=:'juge que ,1a consonne frangaise P est unique en son 
(jLrir-e, etr plus d'etre d'une acquisition pour le.noins capricieuse. 

1 . 2 , A' T i ntention du correcteur . ■ 

Bien qu'au poirft de vue auditif et articulatoi re cette 'conson- 
ne ne soit pas plus-*"difficile S enseigner que certains autres sons 
frangais-,'* encore trop d'enseigrtants affirmant i nconsi deremment'' a 
leurs etudiants, avant rreme d' avoir commence a travailler, que le 
P est le son le plus difficile du franCais. Et a supposer un ins- 
tant que cela soit plutot vrai , I'annoncer aux eleves ne rel&ve 
sQrement pas d'une saine pedagdgie.; ' «• 

Parrni les nioyens de correction que ^ous pr^sentons beoucoup 
ont ^tf. qlanes ici et 13.' lis sont alors soit df.grits sans change- 
ment, bien que notre phras^ologie pui.sse parfois'-varier, soit pre- 
r-.erltes avec nueU|ue^i 'modi fi cations que nous avons apportees en 
enure d'exfierimentation. Certains fiutres moyens, sont personnels et 
ont etr M aborts en cours d'exercice et 'sont encore maintenant sou- 
n-is a 1 'epreuve'de la pratique quotidienne. Tous les trues et-re- 
cettes-.;- aussi divers et apparemment scienti fiques soient*-ils sont 
• •rq^'r>y-!iu'c. On peut done 3 tout morrientJles modifier en tout oil en 
parti p. Par contre, aucun n'est la panacee tant revfie, ni'meme 
n'est rcgul i ^rement efficace, ne serai t-ce qu'un.peu, avec tous les 
•eleves. Le correcteur doit humblement en deduire que s^ panoplie 
se doit d'etre des plus fournies af-fn qu'il y puise en temps oppor- 
tun et qu'il ne soit jamais a court d' action, si minime soit-elje, 
dfvant une prononci ation dofectueuse qu'il Veut ameliorer. 

/. 

Aux maTtres en stage de formation, noUs avons I'habitude de 
souljyner que pour la jrayuw >jaucr qu'est la correction phor>etique, 
tout est bon (>our corriger un son, que pour* une fois la fin justi- 
fie les nioyensl Nous pr^cisons en outre qu'aucune recette n'.est 

noble qu'une autre, m§me si .T experi ence suggSre d'en utiliser 
i)dr-foir, une avant telle autre. En effet, un ipoyen d'apparence rudi- 
mrni-airp qui (>st 1(> moindrdment efficace une fois, doit etre conser- 
vr, ajoutp a son bagage et surtout etre rCutilise 3 la moi ndre occa- 
sion, car (jn virnt peut-etre de faire unn trouvaille des [)lus intr-- 
rf'S'-.ant.p'i . 

a 
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-rindlGiiient, n:eme ^.i Ton constate que certaines techniques 
fonctionr.ent da vantage, on est encore loin de la correction a coup 
"jur. Mais Ceci . 'est dit que pour encourager a la p^. .''severance, 
"Que^ que soit le proc^do utilise, il ne faut absolument pas vou- 
loir obtenir la perfection phonetique d&s les premiers essais, 
Ceci dccoule de ce qui a ete dit 3 propos de la lente maturation^ 
ce ^'acte de parole, a 'force d' approximations successi ves,- On 
doit se ppnetrer de Tidee que le condi tionnement est une Tongue 
patience et' on se satisfera de prcgres limites et graduels". 
(/.-7_>'./, 1^71:71) 



7 . M orme propo see 

Le R frangais propose comme niod?^le d ' acqui si tion aux anglopho- 
nes est la fricative dorso-vel ai re [b]^ tmditionnctlemcnt denomm^e 
pay* J 'cr\ 

La dorso-uvulaire [R], dont les battemonts sont plutot atte- 
nues , est uno variante frequente (surtout aprSs une consonne occlu- 
sive) et acceptable, . . , " ' 

Bien qu'il n'y ait pas lieu 'de relancer ici -la querelte dec P.y^ 
libre est le ccrrecteur d' accepter momentan^ment - et non de pro- 
poser - le [r"; apico-alv661aire- roul^, L*essentiGl est 'd' amener 
Tancilophone 3 se departir de Tallophone qu'il prononce normale- ♦ / 
[rent, soit la cons'cri cti ve api co-al v<5olaire ou post-alv6olaire 
[j],'^ avec ou sans friction notable, tantot plutot rStroflexe, tan- 
tot non, soit le [tI frappc (flapped), ou encore cette fricative 
palato-pharypyale que Uelattre^ a qualifi^ de R mcsr Omnahed)^ 
ou Pieme ce type de R labio-dental [v]'^ caract^ristique du parler 
de flew YorlT.' Tous ces r annlais ont une forte coloration de car'ac- 
tSre grave, sombre, post^rieur, sur les voyelles contigues et sont 
de ce fai t 3 61 iminer. 



3. Ordre croissant de difficultg • *' 

' ' ' 

La fdcil i tf d Vacquisi tion du R frangais est ihfluencee en 
(irande parti e par sa p6sition dans le mot ou dans le groupe ryth- 
niiiiue, nais elle depend aussi des aptitudes parti cu,l iSres et de la 
lanquc dp depart de T^tudiant, Cela explique, semble-t-il, les 
diff(^rents ordres croissants de difficult^ truuves dans' les diver- 
ses ptudes craitant -de ce 'sujet, 

(1965) propose la progression de difficult^ suivante: 
1- position initiale; 2- i ntervocal ique; 3- finale; 4- pr^^conso- ^ 
nar.t'(|uc; 5- postconsonantique, Calbvis (1969), resumant d^ la 
so^tp la pens()e des verbo- tonal i stes , sunqgre T ordre qui rui t 
"du sin^ple au difficile" {fv.navdj 1971:108): 1- position finale; 
?- intervocalique; 3- prf^consonantique; 4- postconsonanti que; 
5- initiale* 
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Or; ronstdtera (|ue dais ces deux propositions, il n'y a que la 
position initiflle qui varie. 

P litre indicatif, nous resumons nos constatati ons s'etalant 
sur plus d'une dizaine d'annfes d' enseignenient aux anglophones en 
confirmant que, tant au point de vue facility de discrimination 
auditive qn'au point de vue nattrise articul atoi re, les positions 
finale et i ntervocal i que sont de fait les plus faciles. Ensuite 
viennent sur un pied d'^galitf les positions initiale et preconso- 
.nantique, non pas tellement a cause de leur difficult^ articula- 
toire proprement dite qu'au ph6noni6ne de la discrimination audi- 
tive qu^ , bien qu' apparemment facile au d6but, se stabilise diffi- 
ci lenient chez I'l^tuJiant. D'ou le fait que les P initiaux et pre- 
consonantiques sont trfs souvent d(5fectueux 3 cause surtout d'un 
tnanque de concentration auditive.^O Vient en dernier lieu le R 
postconsonantique I cause de la double difficulty discriminative 
et articulatoire inherente & cette position. Lorsqu'il n'y a plus 
qu'un infiii-e relent dp v anglais chez un (Studiant avanc^, ggngrale- 
ment c'est dans cette position - comme dans les mots, tvcs^ droit, 
in\'r.(', h'istir, etc. -, et les longues discussions theoriques des 
praticiens n'y changeront rien, a rroins qu'ils ne decouvrent une 
nouvelle bonne recette! 



4. Discrimination auditive 

Si on en juge par les multiples variantes d'exercices de dis- 
crimination auditive que Ton trouve dans bon nombre de manuels de 
langue rdcents, il semble ne faire aucun doute que tous ces auteurs 
soient convaincus de sa n^cessitf, I moins que certains n'aient 
trop facilement cfdS 3 ce qui leur paraissait une mode. 

ri^anmoins, nous avons d^ja^i traite longuement de ce sujet et 
nous n'y revenons ici briSvement que pour r^af firmer son absolue 
n^cessit^, sous quelque forme que ce soit. Nous convenons qu'il 
n'est pas 'oujours utile ou opportun de faire syst^matiquement de 
la discrimination auditive, mais le correcteur doit devenir mattre 
dans I'art de faire prendre auditivement conscience par I'fitudiant 
des differences entre ce qu'il prononce de fagon erronfie et les 
. mod&les proposns. 

L'acquisi tion stable du R frangais, pas plus d'ailleurs que 
celle de tout autre son, ne saurait (^chapper au principe physiolo- 
giqup 'iu'>n }„■- jriil Vi''jHi! n'rnirnl hicn r','pil.cr wi box dur vi o>i I'd 
/ /• ry ' ry,:;, Lfi clcf do 1 ' a u toco r rRC t i on est la. 

luutefoi',, 1,1 diocriiiiiriatiori auditive (."-.t re 1 at i vciiierit facile 
p(;ur Ip--, 1' fiihiux et. i ntervocal i(iues et, coimie nous I'avon'j iiiention- 
rir pn^'C^'deniiiienl. , les anglophone'-, nnt i)roqressi venient plus de diffi- 
cult*^ avpc 1p', positions initiales, [jrfconsonantiques ' ^ et postcon- 
'.onantifiue'j. 
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') . Procf'des de 1 'entourage phonique 

• La correction phonetique actuelle essaie de mettre davantage 
c^i profit les ensei gnemcnts de la phonetique historique qui traita 
dbondaiiinient de ! \.ntoiu'agt: phonique et des phenom&nes que I'on de- 
siqna cormc relevant de la -}:on,'Lu{uc (\:vl-:.natoirc. 11 n'y a done 
rien de, nouveau au sujet des appellations sinon une utilisation 
corrective plus grande d'un solide ensei gnement traditionnel et ■ 
cirs rccherches en ce doniaine qui ne cessent de se poursui vre. ^'^ 



. 1 La nasal 0 /o/ 

"Ld voyelle la plus favorable a 1 'articulation de I'r est la 
ricisale /j/ parce que c'est celle qui rapproche le plus I'un de 
r autre le fond de la languc et le fond du voile du palais. Par- 
tant de la, il suffit de retirer le fond de la langue encore un 
peu plus, sans cesser de voiser, et la douce friction de I'l' se 
fait entpndre: /555rrr/ , '/ooorrrooo/ , /ororororororo/ . " [Delattve, 
1951:62)^'^ 



. 2 Voyelles posterieures 

Comme corn! 1 aire au moyen precedent, 11 convient de placer 
le I' dans le voisinage irrm^diat des voyelles posterieures, entre 
autres /u/ et /o/, dont le lieu d'articulation ne peut thfiorique- 
ii.ent (jue favoriser le recul et la remontee du dos de la langue. 



5 . 3 Lntoura ge anterieur 

Neanmoins, nieme si cela semble contredire le contenu du para- 
qraptie b.2, il est parfois efficace avec certains etudiants d'uti- 
liser le^ sons /s/, /t/, /d/, /i/ et /e/, et de favoriser de.la 
sorte le rel&v.ement du dos de la langue afin qu'il ait une courbure 
convexe et de I'empecher alors de s'affaisser comme dans les [j] ou 
fi j anglais. Ex. Vou8 sercz [vusbe], attendri [ata<j«i]j videvez 
IvidHcl. II est cependant d^licat, pfour 'ne pas dire contre-i ndiquS, 
particul ierement lors des pi emiers exercices de repetition, d'uti- 
liser dos mots dont Irs voyelles anterieures comportent d^jS leurs 
^erieu:^es difficultes, comme les /y/ et les /-i/ . 



5 . 4 Intonation e t contexte optir ij_ 

: ('X 'h-uvf t. (1971:48), 9 la suite de leur compart-ison 

des <;yt?'iiGs phonCtiques fran^ais et n^erlandais et dans leur recher- 
clie de moyt^ns de correction phonetiquf^ pour le nterl andophone qui 
ripprcnri le frangais, sugq5rent le contexte suivant: 
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"La position optinale du [Rl nous paraTt done Ptre en fin?le 
de phrasn-. a intonation descendante, avec des voyelles peu tenduos 
f't avL'C des r:asales. 

T/pi'iple: C'est du lard « 
C'est 1g leur 
n a du nerf 
Cf n'est pas son genre. 

Avec le r c envi ronnerr.ent favorable, nous habituerons nos 
pl^ves a nrononcLT If) [P] en position intervocalique, puis en posi 
tion initialfc. 

Exemple: C'est un arome. 

C'est une orange. 

C'est un Arabe. 

Rose 

Rouge 

Pane." 



6. Procedes de la modification et de la substitution niomentange • 

Modifier un son, en partant du simple nuancenent pour aboutir 
d unp forte doformation , ou meme en arriver carrenient S la substi- 
tution^^' momentanee de ce son, est une technique qui fut sporadi- 
qupment utilis^e "(...) dans le .but de sensibiliser I'oreillt aux 
differences pertinentes" [L'enayd, 1971:95) et avec I'intention car- 
ta ine de mieux faire rcuroduire ce son.i'^ Mais I'histoire designera 
sans doute les auteurs du verbo-tonal comme etarit ceux qui ^rig&- 
rent en syst&me cette procf^dure de correction phonetique que les 
verbo-tonal istes appellent ivononaiaiion nuancre ou dcformce. 

A ce sujet, reriat-d (1971:97) tient les propos suivants: "Lf;s 
profosseurs se qarderont de trop d'optimi sme devant Tefficacit^ de 
ce procddf*'. Nous avons maintes fois constate que les r^sultats po- 
'^itifs obtenus grace a un 'nuancenient - poussS jusqu'a la d^fonnation 
n|etaient pas durables." N^anmoins, nous "pensons que, pour le R, 
Tutilisation de la modification allant jusqu'a la substitution 
niomentanee ne pr^sento aucun inconvenient majeur durable et que, 
bien au contraire, le tandem enseignant-6l5ve y a tout I gagner. 
II est toutefois Evident, comme le precise Renard, que la bonne 
pronunciation du R, obtenue a I'aide de ce proc^de, en classe de- 
vant 1 'enseignant, nc sera pas ndcessai rement durable dans la pra- 
tifiue quotidieripp do IT'lSve, ma is il faut s'empresser d'njouter 
(|U(' qrossf) inodo c'e^.t au<^si, hf'lasl, le sort reserve a tout autre 
inoyf^n de correction. 

L 'expf-riencc conmune des verbo-tonal ^ stes et de correcteurs 
d'autr(.'s allf'qeances semble confirmer que Tutilisation sQre et 
dosf^n de la modification et de la substitution momentanee n'a, 
toutes choses viant ncjalcs par ailleurs, que des chances de reus- • 
site. Hans les procf^des de correction suivants, on remarquera que 
la '■;:■<'■ J''. ;[(.■' > propos(^e est qf^noral ement une ovl uliiut.ici: yvndio^r. 

.7't 
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b . 1 ^ rication do la consonno / rj/ 

Ln entourant le /()/ cje voyelles /V pos tf^ri eures dont 1q der- 
ni&re sera exag^r^ment ouverte et profbnde, [aya], on favorise dejS 
cvinsi une certaine ouverture de T ' occl us-ion , une fri cation du /g/ 
.(|ui peut aboutir a la fricative sonore dorso-v^lai re [y]. On conti< 
nue dvec uh [q] tr&s long et prononc^ de fagon relach^e. Le pro- 
cessus d'evolution est le suivant:^^ [aga], [aggga], [ayvya], 
[-Lbbh.c], [i'mal. Le [b] obtenu de la sorte est intervoca lique et 
c'est la position la, plus favoris^e par.ce moyen. 

flous resumons, a dessein, le processus d'evolution des autres 

pos i tions du R: 

[^] final: [^^yw^' [cyywb], 

[ >^ 1 initial: [yw^ li [bbbt ], [b^:]. 

!" - ^ proconsonantique: [^yyylj [^ tJtsYY^' [^■«Y9^' [^^«gL 

[^s] [H-jstconsonantique (position la plus delicate): 
l^yi^o^, [r.gHboU [^nbo] OU [cgbu] et [cgb]. 

Bien que le correcteur ne fasse pas consciermient appel 5 I'czr- 
ticulut^^irr (voir chapitre 7), il est Evident qu'avec ce precede 
I'otudiant va dSvelopper son sens musculaire^ Et sans qu'il n'y 
ait necessairement r&isonnement de sa part, I'^tudiant va aussi en 
arriver 3 sentir quei^la partie arri&re de sa langue monte vers le 
fond de sa gorqe. Le r^fVexe de masser sa langue, surtout la 
poi nte, vers Tavant sera peut-etre contrecarr^. 



6 . 2 Sonorisation de la sourde v^lai re /x/ 

Avec Tanglophone qui maTtrise^^ d6j5 bien la jota /x/ espa- 
(inolfi dc mots comnie elum^ kajoy ou le achlaut /x/ allemand de Baoh^ 

le pi ui.6dC consiste a habituer T^tudiant 5 sonoriser la 
consonne sourde de paires comme [ f v ], [ s - z ] ou meme [k - g], 
en lui demandant d'alterner du [f] au [v], etc.: [fff vw fff vw . 

On exiqe le meme processus de voisement du [x].^^ Le r<5sultat 
sord plu^ ou moins [y] ou [t^]: [ xxxyyyxxxbbb. . . ]. Puis on fait 
ajouter une \oyelle post^rieure apr&s ce long [x] sonorisC qui est 
devenu une sorte de [b]: [bbbo], [bbbo], etc.. Finalement on pro- 
pose des mots bisyllabi ques du genre i^oace [bbboze] ou rondeau 
[ liHrt'kio ]. 

Si Ton obtient un bon R frangais 3 VinitiaVc!, il sera ais6 
de pa^^ser aux positions finale et intervoca^lique. De la finale a 
la position ant6consonantiqur , il n'y a qu'un pas. 11 suffit de 
fciirc suivre le R final d'un mot commengant par une consonne, quart 
,;^^•^)•» f k.iH-d'i'b 1, fknHdpbl, puis de passer aux mots du type avdeur 
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[■'dutrf.' part, il y a lieu d'ctro iniaginatif en ce qui ■ODncernt 
Id [.'ositinn r-'ostconsundiitique. On utilise un bisyllabe comniengant 
[)cir I' et ■■.() tPriMiiant \)i\r une consonne qui [^ourra former le qroupe 
cnnsnnnf^ p du nouvcau vvt. f^iusi- i-onae dev'ient s(c)yort de la 
-mani&re suivante: [ko-sss - bo-sss - bo-sssbo - s«o]. Si on devient 
vite a court de n-.ots reels, on utilisera sans crainte des logatonies, 
c Gst-a-dire des mots hypothetiques ou comniuneiiient donomm^s aj't'-''- 
■"' 'p de -':•'.;> •..,■■ r irol-ai iliiaive. Par exeniple, gvct- est obtenu 

ainsi: [^.--y.^, - k' -qqg - bf - gqqbf- - obr. ]. 

Par ailUL.r-, , avec I'gtudiant dont Ics aptitudes auditives 
^.ont tr^-, bcnnf;s, on souligne que le [xl est siniilaire au [«] dahs 
beaucoup de rots frangais en procedant conme suit. On prononce des 
rents usueU. ou iTfci sf'ment le F: s'assourdit normal enient en fran(;,ais 
moderne: :vnr^ frcidy rierci^ parce que... Ensuite;on propose, 

aux. fins de cor^para i son , les logatonies [oxo], [uxo], [uxu], etc. 
On demande final eii.ent d'adoucir et de s^onoriser: [oxo - oyo - obol. 

Pour les enseignants qui craindraient que leurs eleves conser- 
vent un P postconsonantique desonorise et par trop ressembl ant au 
/x/ , nous ajouterons que la dgsonorisati on du R apr&s consonne 
sourde est une caract^ri sti que du frangais moderne. D'une part, 
les consonnes sourdes, surtout occlusives, desonorisent le P par 
assimilation progressive. D'autre part, lorsqu'il y a chute du e 
caduc, le P du groupe consonantique final est souvent chuchote et 
Varfois, rneme , e^^caniote. Ainsi quatre est devenu [ kat ] dans la 
prononciation famili&re. Il.n'y a done pas lieu de craindre outre 
mesure et surtout de vouloir a tout prix corriger ce phenomene. 

Nods" com[)letons Ves donnees de ce procodc do la sonorisation 
du en citant les propos de Deiative (1951:62) qui le suggerait 
S ses f'-l^ves nord-anieri cai ns , il y a deja vingt-cinq ans:^^"'"Le 
J'^L'i. espagnol - que chacun peut dire sans peine - n'est autre qu'un 
V frangais assourdi. Dans pmesy tivp, cvaie, I'r est meme seniblable 
au jota par suite de I'influence assourdi ssante des consonnes sour- 
des qui le prfScCdent; phon^tiquement on peut fcrire /pxe, txe, kxe/. 
L'pxercice prolong^ du jota peut done former Igs muscles pour I'r. 
Oe plus si I'oD part d'un jota intervocalique: /oxa/ , et qu'on le 
voise, on obtiendra un r: /ora/. Par ce proc^de, et en changeant 
la place de I'accent, le mot espagnol hoja devient le mot frangais 
'(uv.i. (Pour mieux sentir le voisement, on se bouchera les oreilles). 
fais natyrel loment, I'r est beaucoup plus doux que le jota a cause 
du voisement et de la diminution de fermeture qui s'ensuit. L'avan- 
taqe de |)artir du jota est psychologique: eel a permet de ne pas 
pcnsor ^ un v (tout nn en prononcant un) , ce qui elimine le reflexe 
de r mOr i (.,1 i n" . 



Durant ces derni6res annfes, on a reini s en ciuestion beaucnup 
cle notions dans 1 ' enseignement des langues et la correction phone- 
tiquG ne fut pas laissSe en reste,...La phonetique articulatoire, 
ou plutot : 'articulatoire J h laquelle plusieurs avaient emprunte 
certaines techniques correctives, fut attaquSe beaucoup trop en 
bloc. Parfois des nuances^^ et parfois des preCi'si ons^^ auraient 
Ptf' npcessaires, et les exagdrations articulatoircs dont on vo.u- 
Idit S tout orix debarrasser la phonetique corrective auraient 6te 
alo'^s plus volontiers att^^nu^es, sinon abandonn6es , par leurs uti- 
lisateurs. lieu de denigrer constanment I' articulatoire ^ au 
lied de souligner uniquenient ce qu'il ne pouvait pas atteindre - 
"au niveau de la. perception -2'+. il aurait 6t6 sQrement plus juste 
et surtout plus fructueux de mettre ggalement en Evidence ce que 
! '.iriiciJa'c'-r^ permettait d'atteindre - au niveau de la reproduc- 
tion nieme avec ses limites. Car quelle methode ou technique 
n'd [)as de limites? 

le<, innombrables ctudiants qui ont appris a prononcer une lan- 
gue dtrangere malgre 1 ' i nexi stence de certaines approches correc- 
tives actuelles, et la toute recente remise en question^^ de ce que 
I'nn vient de vivre ces dernilres annges , prouvent encore une fois 
que la v^Tite pedagogique a de multiples facetter, et qu'elle y-perd 
S etro (loqmati que. 

riotre appellation procrc^Vc scnsitifs' n'est ni un euph^misme, 
ni un nioyen dOtourne pour narler de I 'articulatoire. 

S'il y a d'un cot6 des techniques auditivecj comme la discri- . 
ii;indtion nu la modification, il y a de 1 'autre des techniques sen- 
^'''-:crt tant v'cuclles que taatileSy et toutes ces techniques ont 
leur place en correction phonetique 6tant donn^ leur but identique. 
En effet, auditif ou sensi ti f , aucun proc^^dg n'est utilise pour 
lui-meme, mais il est la pour aider un etudiant I mieux prononcer 
un son. Dans un certain sens alors, toute technique est ai'tioula- 
t,'."rv et il n'y a vraiment ri2n de pSjoratif en cela, puisque la 
fin visPe est une meilleure articulation d'un son donn^. 

Lc mot articulatoire fait peur, bien I tort, 5 certains, puis- 
que 1 'articulation et la perception sont deux ph^nom&nes indisson, 
ciables dans I'actc de parole, puisqu'il y a un va-et-vient cons- 
tant de I'articulatoire a I'auditif. Aussi, Si I'etape corrective 
ou nous nous plagons,^^ il est loqio'ie de faire appel , inconsciem- 
v.vnt ou consciemment, et au sens muiculairc et au sens auditif^^ 
de 1 ' etudi ant. 

Parmi les procCdes que nous d^nommons ccncitij'c^ certains sont 
tantot carr^fient tac.tilcG^ tantot carr^nent visucln, mais le grand 
nnnibre est ,t^ut 3 la fois I'un et 1 'autre dans une proportion 
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ccpendant vcinahJe. Tons ces mnyens font ncannioTns appel au sens 
lusujlaire de apprenti , pour accroTtre chez ce dernier la prise 
CL- conscience de certains mouveinents articulatoi res incorrects ou 
corrects dontcn n'a pu autrement le cOrriger ou le rendre cons- 
'pn ;i, \l M ^'^■^;^'tt:f qualifie les proc^des qui sollicitent les 
.(n, du toucher et de la vue et qui agissent, ou peuvent agir. 
alors directerent sur le ser.s >mxcc-ulairt. 

Uant donnf' Tinteraction constante de T articulation et de 
I fluciition, les nioyens sensitifs ont finalement un rapport direct 
avec ou sur I'audition. En outre, gtant donne que personne n'a ■ 
encore serieuserent prouve qu'il gtait contraire a la loqique cor- 
rective que dans certains cas specifiques {LeBel 1973) on puisse 
taire avec orofit un usage quasi simultane ou un melanqe de proc^des 
uu.rtijr et 8^ns^r>fc. nous continuerons de proner ce melanqe de 
proc(^des correcti fs. ^- 



7 . 1 Le garqari snie 

Derrander a ^ ' Hu6i ant 6e cavf iri-eer^^ plutot 16g5rernent, de 
sorte qu il n y ait pas de battements de la luette contre le dos 
de la lanyue, nais seulement une douce friction voisee dans le haut 
fond de la gorge. ^ Ensui tc fai re preceder (position finale) et faire 
suivre (position mitiale) cette delicate friction sonore - repre- 
sentee ici par fiil - d'une voyelle tantot posterieure, tantot ante- 
rieure non arrondie:^! fu«l, [o«] puis [t5o], [«a], etc. Enfin 
interca er ce snn,entre deux voyelles dont on varie la combinaison- 
/utto/, /ubo/, etc. On procisera toutefois aux etudiants que cet 
exercice du gargarisnie n'est qu'un true et qu'ils ne doivent en 
aucune faqon penser que le [b] frangais est pour autant une consonne 
dure qui denande beaucoup d'effort du fond de la gorge. Tout au 
contraire, en presence pieme du correcteur, ils devront vite attf- 
nuer cette: fricti on sonore au fur et 5 mesure qu'ils, la mattri seront. 

"L'exercice du gargarisme est encore - comme. Texercice du 
jota - un moyen de former des habitudes d ' arti cul ati on pour 1'^ 
frangais. En effet, le gargarisme se fait au point meme de Tarti- 
culation fricative de I'r; mais au lieu d'une friction, il fait 
entendre un roulement: I'extr^mit^ de 1a luette se retcurne vers 
Torifice buccal et entre en. battements . fie son ainsi produit 
est d'ailleurs une sorte d'i' - dit r uvulaive - que les Frangais 
nelent occ.is i onnrl lement 3 1 'autre, mais n' er'ipl oi ent pas ronuli§re- 
ment)". (/■,;-;///.,■, 1951:^?). 



I'miI ion il'un (.r.iyori 



Av('( I qui lie p.irvient p.r, Ti (Miiiir>(Jii!r l,i rtMi'oiifj c 
P"ii>t.f de '..1 l,in(|U(' vcr'; Irs a 1 vt'-o I (!S , comiiie Ccld se produit 
f'""^' I' f 'I .infjl.iis, il faut d'abor'd recommencer les txercices de 
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(liarit rendo cori'pte (ju'il est possible a la pointe de la lancjue 
do (loiiieurcr centre les alveoles infeVieurs. 

f.nsuite I'etudiant prononce la consonne [b] entre deux voyel- 
les en inaintenant, 5 I'aide de son crayon, la pointe de sa langue 
vers le bas centre le maxilaire inferieur. 11 continue I'exercice 
en variant les voyelles et les positions du [b] dans la syllabe et, 
nieme, dans un bisyllabe 5 Taide des consonnes postSrieures /g/, 
/K/ et /p/. 

Exemples: [obobobo. . .] 

[art], [obe], [bu] 

[abgo], [akbo], [gbo], e!tc. 

II va sans dire qu'on peut egalement utjliser le doigt pour 
forcer la pointe de la langue a demeurer a plat centre le maxilaire 
ou les alveoles inferieurs. Cela accroTt I'efficacite du proc^d^ 
du fait au'il est doublen^ent tactile. Le sens musculaire n'en est 
que plus sollicite et occupy, but de I'exercicel 



7.3 L' index sous la gorge 

Placer hori zontalement Tindex sous la gorge, juste au-dessus 
du larynx (ponme d'Adam), et, tout en faisant vibrer un [a], ap- 
puyrr assez fort du doigt et pousser vers le haut. 11 en r^sultera 
une sorte de [b], perfectible bien sQr, inais un [b] tout de meme. 
On variera par apres I'entourage vocal ique. 

Pour la position initiale, on demande siaiplement de bourdonner, 
les l&vres leq&renent entre-ouvertes , puis on agit comme Ci-dessus 
en faisant suivre d'une voyelle* Ce true est toutefois moins efTi- 
cace pour la position postconsonanti que , bien qu'avec I'etudiant 
;w\ ' il ne faille rien laisser de cot^I 



7.4 le mi roi r 

II p'est plus besoin d'insister sur la necessity et Tutilisa- 
tion du sens de la vue et du vicucl dans 1 'ensei gnement des langues. 
Pourtant on oublie qu'en correction phonetique voir ou faire voir 
(visudliser) est pour d'aucuns plus efficace qu'on ne voudrait le 
croi re. 

Pien n'est alors moins coQteux et plus pratique qu'un petit 
mi roi r de poche pour que Tetudiant voi t la pointe de sa langue 
i^'^ytrfa* h renonter, quand il prononce i/'^:, a rar.. Ce peut 5tre 
]v dt^clic tant esp(^»re par le correcteur . . . et par rftudiantl 
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B. Conci ion 

ij!ien que nous ayons omis certains autres trues utilisables 
dvec ftudiants non anglophones, il est dans la nature meme de 
la KatKiue corrective que la prfsente Enumeration des proce^d^s de 
corroctior, du P frangais enseign^ aux anglophones - ainsi que 'nos 
h"ustive^^'°"^ theoriques et m6thodologiques - ne. puisse etre ex- ' ' 

En e'ffet, tout praticien ajoutera avantageusement 3 cette 
hste a la suite de ses nombreux contacts, pour ne pas dire affron- 
tements, avec la multiple r^alitg quotidienne. Nous I'lncitons 
fortement a publier ses additions ou ses modifications, ou encore 
a nous les joindre aux conmientaires de cette 6tude. II peut diffi- 
Q.i.lement y avoir progr6s collectif et personnel autrement. La cor- 
rection phonistique est une r6alit6 tout 3 la fois quotid'enne et 
df^Jicate tant pour le correcteur que pour I'^tudiant. Aussi l.'op- 
timisme patient et l'efficacit6 certaine du correcteur ne sauraient 
etre mieux second^?s que oar une connaissance sans cesse accrue- 
truisme trop oublie. Et les chercheurs et les pedagogues d'horizons 
divers ne sauraient tenir un meilleur pari que de contribuer 3 
rplargissen-ent dc cette connaissance. 



NOTES 



a ■ 

^"I'r est la cpnsonne/t^ui t-ient g^n^ralenient la plus grande* 
place dans le mode d ' arti cul ati on d'une langue. Aucune autre con- 
sonne n'est aussi ^troi tement relive 3 I'ensemble de son caractSre' 
phonetique". [Delattre, 1946:43?). ., 

^Delattre (1964) constate que le. R a la plus haute frequence 
d'apparition de tous les sons frangais; Lafon (1961) et Calvet 
(1966) donnen' le deuxiSnie rang au R, 5 la suite de la voyelle /a/ 
ant^rieure. I'ais on voit que chez ces trois auteurs, la consonne 
R est au premier rang des consonnes frangaises. 

^Voir ci-dessous novne proposee. 

^On n'a qu'a pens^r c\ la consonne /I/, aux voyelles ant^rieures 
labialisees /y/, /0/ , //j/ ou meme aux voyelles nasales. Nous som- 
ines toutefois de I'avis de Delattre lorsque ce dernier conclue son 
article de 1946 (p. 433) en affirmant: "L'r est done une consonne 
toute sp^ciale. Dans bien des langues, comme en frangais et en 
ang]ais, elle est 3 la clef de la prononciation et il n'est pas 
injuste de lui donner la premiSre place". 

^Delattre 1946, Straka 1965, Leon^%e, Simon 1967, Ccpelle 
1968, Pochette 1973. 

^Fruges 1969, Gutmans 1969, Sauvageot 1970. 

''Tout au long de cette 6tude, nous utilisons 1 'alphabet phone- 
tique de I'API dans sa version de 1949 r6imprim6e en 1964. 

^Letattre 1965: 91-92; 1969: 22; 1971: 150. 

Wells et Coleor. 1971: 93. 

est par exempie difficile 3 I'Studiant de noter que cer- 
tains R pr^consonantiques sont inexistants ou quasi escamot^s dans 
sa pi^nonci ati on aonvereationnetle de mots comme Vniversite 
[ yn i vCs i t o 1. 

^h.oBeU 1969. 

'^'^loii ti^cr (1954) I'avait d6ja formula autrenient il y a vingt 

ans 1 



37 



riou5 1e re'.p^tons, non pas teliement lorsque le R sonne encore 
,trop anglais (jue lorsqu'il est escamote: Ub ai-r^.ec [lcva:m], oi'donn^i 

^"♦Voir, entre autres, le projet de recherches PHOCOM (Phon^ti- 
que combinatoire et compar^e des sons du frangais et de I'anglais), 
sous la dirf.ctiyp de ^'■au-Ze PoeJ;ette et rattache au C.I.RsB. (Centre 
Iritf.'rT;.it)oral rjr Pf.chcrches sur le Di 1 i ngui sme) de I'Universite 
Lfiv.il (fiu^-lf^i) . 

'•Ljans son article de 1946 (p. 429), Lelattrc avait place ce 

I'loyen sous la rubri(iue H.^Lhcde par r," turret eserent de la constr<e- 

^^',royi (.1966b/ 71 ) aualifip cette substi tution .du terme linguis- 
tic Le meme auteur (1967:73) explicit? sa pensSe: "La. technique 
iLnguistiquc consiste 5 transferer, en I'adaptant, un soti connu 
(mais peut-etre rare) de la langue maternelle, dans une sequence 
. de la langue seconde. II s'agit essentiellement d'une prise de 
conscience linguistique et n^n d'un transfert pur et simple". 

^'11 est. bon de pr^ciser que le son substitu^ - technique"^ ^ • 
delicate - peut §tre, selon les besoins, de la langue 1 ou de la 
langue 2, ou meme, encore plus, peut §tre artificiellement crge. 
S'il y a r^sultat valable, tout est bon en correction phonetiquel 

'^Nous indiquons la dur^rj longue ou exag^r^e d'un son ^h'' r6pe- 
tant le symbol e phonetique. Cela.permet de mieux'i visual iser le 
processus d'fvolution que si nous Jtilisions Te siqne diacritique 
[:] de I'API. ■ ' 

i^Quelle qu'en soit la raison: apprentissage antgrieur de I'une 
de ces langues ou simplem6nt impression (psychologique) d'eprouver 
moins de difficult^s, si non aucune, 3 prononqer ces sons que le R 
frangais. Voir la note 1 dans Delattre, 1946:430. 

20Avec les anglophones dont le phonfeme /h/ est articulatoi rement 
trSs marque, on peut utilise* le m§me procgdg en y apportant les 
petites modifications qui s av6reront necessaires. 

2iPrnfc-M^^ qu'i 1 avait auparavant ( 1946:430) qualifie de Me.thode 
ptw d l-aiyissenent de La aonGtriction. 

^^l] y a meme, 3 certains moments, des contradictions flagrantes 
dans le menie. article. Voir Ldon (1967). 

^■'Oeja en 1971, il etait plus que temps qu'un porte-parole et 
promoteur ufficiel du verbo-tonal recti fie un certain tir ou', si 
on |)rr'fPro, pr^'Cisc cerlaines donn^es fondamentales qui n'ont pas 
tiHijours ('to t/icn i nterprf'tf'es par les vcrbo-tonal istes: "Ponda- 



iii»'ntal<'i';f;nL , \v rrproche csi-entiel A lui fciire, - du point dc vue 
-ilo r appr-f;nti ssacje de la [irononci ati on 3 de*^ 7 /</,//,•/.;; coniplets, - 
es.t; qu ' el 1 nuit 5 la spontan^it(^ de 1 'expression par le fait menie 
(IU'gIIc s'attache 3 Tcldiiient isolr plutot qu'a la structure. On 
. comprend qu'elle ne pouvait s'int^grer a la methodologie audio- 
visuelle, fonc^ee sur la primautf des structures et sur 1 'Eviction 
deliber^e de 'Va fonction raisonnante. Or, la tn^thode artficulatoi re 
pretend traiter au niveau conscient ce qui devrait s 'organiser au 
niveau de 1' i nconscient. 

Est-elle totalement inefficace en tant que mSthode de correction? 
Certes non, forsqu'elle s ' intggre.dans la perspective d'un appren- 
tissage ou d'un perfeotionnenent r"aisonn6s, i ntellectual is6s de la 
langtjfe. Tel peut g'tre le cas en phoniatrie ou en p^dagogie, 
lorsqu'il s'agit de corriger un d^faut de prononciati on, ou encore 
avec des 61&ves dont I'expresGion, toute fgutive qu'elle soit, se 
rev&le suf f i sanrnent spontanSe. 

fn d'autres termes , 1 ' appel a la conscience phonatoire peut s'av6- 
rer efficace a partir du moment oQ le benefice e<^compte vient se 
greffer sur un acquis suff i samment fixe par un condi ti onnement an- 
tericur. On n'agit pas autrenient dans le cas de la langue mater- 
nelle, lorsqu'on coYrige un sujet' - enfant ou adulte - dont 1' ex- 
pression ne manque par aiUeurs pas de spontanei te" . {Renar'd 1971: 
39-40) 

^^Voir Fcij (1974). 

2^Voir Foy (1974). 

2^Voir le num6ro special de la revue Le .fvangais dans le monde^ 
100, 1973, intitule- Vers fan 2000. 

'^'^Nous nous adressons aux (?tudiants dits faux intermc.diaiiyg^ 
(/../•• ' 1969 , 1973) ou plus avanc^s. Nous ex'cluons done ici le 
debutant complet. 

^^Conme nous I'avons d(5j?i dit ailleurs [iebel 1969) et ci-dessus, 
la discrinination auditive est toutefois temporel lement prioritaire. 

D'autrp part, bien que nous souscrivons aux propos de Jencen (1970) 
3 I'effet que "(...) la connaissance des faits articulatoi reb aug- 
mente 5 son tour 1' acuity de la perception .auditi ve" (p. 223) et 
que "Plus 1 'entrainement de kinesth^sie ira de front avec 1 ''imita- 
tion directe par I'oreille^ pl^'S vite la prononciation propos^e 
sera ancr^e dans 1 ' automati que des habitudes arti cul atoi res'' 
(p. 224), nous ne pouvons pourvle moment - faute de preuves ■ 61abo- 
rees - adherer enti 6rertlent 3 la conclusion de son article: "Le 
professeur de langues vivantes doit donner 3 ses dl6v%s un apergu 
du jeu des organes de la parole. Get apergu doit ^tre suffisamment 
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compl'Gt pou • perrettre a Thieve dc- bien profitor des exercices 
systrndti.') jes de prononci ati on basds sur. 1 a, ki nesth^sie, - cp qui 
<?Vitti de recoun'r enti&rerrent h 1a methods- imi tati ve" . (pp. 224-225) 

^^Ml y aurait interet S relire certains principes Slaoores pa,r 
(l9t-6), entre autres ceux que mentionne et commente ircr 
(1973: 55) . 

^^.\' qar'janser, d'apr&s le di cti onnai re, exige'un liquide. 
:iou'. lo laivscrs aux ^-tudiants assoiff^s.' Voir Delattrc 1946:431. 

, ''Pour pv^ler la difficultd suppl(?mentai re que sont gt^n^raTe- 
Miieot les antfVieures arrondies frangaises. 
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LE RYTHME 



Son enseignement et son role 
dans la correction phon^tique du frangais 



1 . Con siderations qgngrale§\ 



1 . 1 Le rythme 

Le rythme est produit par la p^riodicitd des syllabes accentuees 
ou encore, selon la fagon habituelle de le dgcrire, est produit par 
le retour a interval les plus ou moins r^guliers des temps forts dans 
la chaTne parlee, ^ 

GvJbi:Hna (1974a) affirme que le rythme est caract^ris^ par la 
discontinuity des stimulations que sont les pauses (qui ont une si- 
gnification), les voyelles (tant inaccentu6es qu'accentu6es) et les 
consonnes. A cela VuletiS (1974) ajoute que le rythme est form^ par 
r^quilibre de ces pauses, voyelles et consonnes, et par cette sorte 
de liberty qu'a la parole v6cue et enrichie par la presence humaine. 

Le rythme est done, encore pour le moment, un phfinom&ne tout a 
la fois concret au niveau de I'audition et des appareils de labora- 
toire et insaisissable ou inconnu sous de nombreux autres aspects. 



1 . 2 Le rythme du frangai s 

En frangais, le rythme se pr6sente corrnie une succession r6gu- 
li^re de syllabes dont la regularity est bris^e de temps 5 autre 
par une syllabe dont la hauteur (frequence) et la longueur (durfie) 
varient beaucoup, contrairement a la force (intensity) qui difffire 
relativement peu^ de la force des syllabes prycydentes (i naccentuyes) 
D'oQ r impression d'un rythme doux, discret, d'un rythme qui, au 
dybut de Tapprentissage, se laisjre difficilement dCcouper en ses 
yiyments (groupes) rythmiques. C'eci concourt 3 donner 1' impression 
que les francophones ont toujours un debit trSs rapide: "On sait 
que ce defilement rygulier et soutenu des syllabes atones a fait 
comparer le rythme de notre langue a celui d'une arme automatique" . 
(Faure, 1971;9). 
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II est dlors nf'cessaire de travailler le rythipe francais en 
jouant beaucoup avec la hauteur et la longueur (dur^e) . 

Au debut, nous conseillons de faire prononcer toutes >es syl- 
labes d'lin meme groupe rythniique avec la inente force, la meme lon- 
gueur et sur la meme note. Puis, dans un deuxiSme temps, on fait 
allonger la derni&re syllabe prononc^e. Ex.: appartement [apartQim], 
puis [ a pa r t fyraaC ] . ^ 

La hauteur de la syllabe finale variera pre^que a coup sQr, 
vers le haut ou vers le bas, mais 15 n'est pas le plus important. 
II faut d'abord obtenir a tous points de vue une ^galite des sylla- 
bes inaccentu^es, puis en arriver 3 une syllabe finale qui sera ac- 
centuee surtout a la suite de 1 'intention de 1' allonger et non pas 
a la suite d'un accroi ssenient'* de la force. 

En outre, on constatera vite qu'il est difficile de travailler 
le rythme sans moduler la phrase, sans varier I'intonation, en d'au- 
tres mots en gardant un ton ggal (recto tono). Quand le probl^me 
devient aigu, il faut d^tourner 1 'attention de I'etudiant de I'in- 
tonation vers le rythire, et bien que toute question portant sur la 
mflodie doive etre ^coutge avec bienvei 1 lance, on doit reporter la 
rpponse a une dtdpe de correction ulterieure qui ne saurait d'ail- 
iGurs tarder. On explique a I'etudian; que pour le moment on lui 
•cipprend davantage a marquer le rythme des. mots et des phrases, a 
battre la mesure, qu'a noduler ces memes mots et phrases, qu'a 
chanter. 



2 . Enseignement du rythme 

Pour faci liter ^ ' acquisition du rythme par les #tudiants, le 
professeur pourra utiliser les moyens suivants. 



■ ?.l Coniptage 5 haute voix- 

Faire compter I'Ctudiant de 1 a N, puis lui demander de pronon- 
cer un groupe rythmique, compost de mots de 1 a N syllabes, avec la 
meme regularity que celle obtenue lors du comptage des chfffres 1 a 
N, et exiqer qu'il degage bien chaque syllabe. Commencer par des f 
groupcs ry ' hmiques'de deux syllabes, puis augmenter progressi vement 
jusqu'a six ou sept syllabes au maximum. Le correcteur doit veiller 
a ce qu'il y ai t identity compl&te entre la regularity de 1' enumera- 
tion a haute voix et la repetition du groupe rythmique correspondant. 
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Ce type d'exercices est excellent: 

ci) pour faire r^^aliser que' la lonqueur ct la hauteur remporterit 
du beaucoup sur la force dans Tficcent toni(|ue du frangais; 

b) pour souligner le fait que I'accent tonique est rf^guli&rement 
sur la derniSre syllabe de tout groupe seniantique - c'est de 
la discrimination auditive de I'accent, en quelque sorte; 

c) pnur faire constater que le mot perd son accent au profit du 
groupe de mots; 

d) pour faire acqu^rir tout ce m^canisme de T accentuation et du 
rythme qui en resulte. Exemples: 

12 3 4 5 
[ y n vt r s i te ] 

1 2 3 .,.4 5 6 7 
[ y ni vLr si te I c va I ] 



On PoU:ra que dans le m§me groupe rythmique frangais, les syl- 
labes inaccentuees de trois ou quatre sons tendent 3 avoir une du- 
rfe ^gale a celle des syllabes inaccentuees d'un nombre inffirieur 
de sons.. C'e$t ce que Fmre (1971:8) appelle le rythme syllabique ■ 
par rapport a ce que nous appellerions le rythme accentuel de 1' an- 
glais. Ainsi les syllabes [y], [ni], [vtr], bien que compos6es 
d'un nombre different de sons, ont 3 toute fin pratique la meme du- 
ree dans le groupe rythmique (groupe semantique) Universite Laval. 



2.2 Pgcoupage syllabique et s.yllabation puverte 

'Faire acqu^ri r T habi tus de la syllabation ouverte par un non- 
francophone n'est pas chose facile d'autant plus que I'exercice en • 
lui-m§me n'a.rien d'emballant. Bien que ce ne sbit pas l/endroit 
pour expliciter ce ph6nom6ne typique du frangais,^ nous cVdyons'que 
la comb inai son oomptage ^ haute voix / (Mooupage syllabique est I'oc 
casion la moins artdficielle pour travailler la syllabation ouverte, 
car ainsi on n'a pas I'air d'y insister pour elle-meme, mais plutot 
pour travailler le rythme oQ le d6coupage scand^ aide a repousser 
la consonne finale d'une syllabe au 'd6but de la syllabe suivante. 

II semble "d'ai lleu'rs qu'en insistant de la sorte sur la*sylla- 
bation^ouverte on faciliLe beriucoup Tacquisition du rythme, car 
/I'etudiant bute moins et s'attarde moins sur les consonnes,^" et le 
(ir>bit wi est alors plus coulant <5tant donng 1 ' antici pati on vocal i- 
uuo p1u.s grande. . 
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I'dr f/rjf,:plf;, I r groupe rythrique Ja n(c) Ic 'cis(c) ras est 
'l> riiT,) IfMfr t rjf-ujut.f- dir,Gi (syllabation ouverte) par un francopho- 

■ '■ ■ • - Un ariqlophone dont le rythme frangais est 

f'i\L')f t((>i, I rif lufr cf:- par celui de sa langue maternelle a^coupera 
cctto nhrase." ci(: la .orte: [^f^n lov pa]. On conviendra que ce 
type^de syllabation fermde (avec anticipation consonanfique) rend 
plutot mdconnaissab-le tout groupe rythmique frangais. 11 est quasi 
superflu d'ajouter que dans de telles ci rconstances le rythme est 
a travail ler attenti vement. 



2 . 3 Capacite et rggularitg respiratoires 

II est possible d' am^l iorer la capacity et la regularity res- 
piratoires, et par la suite de maTtriser I'^galite rythmique des 
sylUbes i naccentuges , en utilisant les deux proc^d^s qui suivent. 

l&re €'tape 

Initiation aux exercices respiratoires simples que pratiquent 
tous les adoptes du yoga ou de techniques similaires: a)inspira- 
tion; b) retenue de I'air dans les pioumons; c) expiration; d) de- 
tente avec les poumons enti&rement vides d'air. Nous r^sumons ■?* 
I'a'de du tableau suivant et nous sugg^rons quelques dur^es (en 
secondes) pour chacune des quatre phases: 
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Sur le ntodSle suivant, 
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cJen'ander aux etudiants: a) de iiiarquer toutes les syllabes d'. une 
[hrase probabi 1 i tai re en comptant dfi 1 a N {N repr^sentant la der- 
nfere syllabe de chaque groupe rythinique), b) de moduler les syl- 
labes accentuees, tout en ne prenmi aiioune inspiratior en aours de 

Le cnrrecteur utilise au d^but des suite., rythmiques relative- 
nient courtes qu'il allonge graduel lement. Puis il fait remplacer 
les chiffres par les- loga tomes la., la , U . . . , et i 1 passe finale- 
ment aux phrases frangaises de m§me facture rythniique. Exemple: 




iihit'Li-U- tst oensee venir earcdi matin. 



2 . 4 Marquer la cadence 

Le correcteur soulignc d#licatement la cadence en marquant 
phys iquement la regularity rythmique - 3 I'aide de ses doigts ou 
d'uii crayon''- sur la table et m§me sur la propre main de l'§tu- 
diont, afin que ce dernier sente bien dans son corps le rythme 
pendant (ju'il conipte 3 haute voix et qu'il r6p5te les vraies syl- 
labes frangaises (voir ci-dessus aomptoge hccute voix). On de,- 
rnande ensuite 3 I'^^tudiant de marquer lui-mOme la cadence avec 'sa 
main pendant qu'il essaie de suivre avec sa voix cette m§me cadence, 

5'" 
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.our.r,foic, ,1 y a dans ce procodn une difficulte i ndependante 
<lu non:f:,r, corri(|(.r„ soit celle qu'ont certaines gens 5 synrhro- 
ruvir du tout, dft.ut de 1' apprenti ssage les deux efforts physiques 
(U- tjdttre Id Pdin selon un rythme precis et de prononcer des sons 
(qui peuvenf. en plus offrir quelques difficultes) selon le rythpc 
precis. L 'exageration n'etant de mise nulle part, on devra" alors 
pomentancment abandonner ce proc^de. Si toutefois Tetudiant n'ar- 
nve pas autrement h saisir et 5 imiter le rythme discret et r6qu- 
li&ren:ent saccade du frangais, ncus-pensons qu'il faudra insister 
et amener cot ntudiant 5 suivre et 5 reproduire la cadence que 1p 
correcteur irrpnmera aux nroupes rythmiques. 

L'ftudiant anglophone doit absolument mattriser I'accent toni- 
que du frangais: priority de la lonqueur et de la hauteur sur la ' 
force, ot place de cet accent sur la derni^re syllabe prononcee des 
qroupes sen-antiques (groupes d'idee) (voir Lp.BeL, 1973). 



5 Vari ation de la hauteur 



Le professpur peut rendre encore plus audible la difference * 
en'ors les syllabes inaccentuees et la derniere syllabe accentuee en 
pronongant cette derni&re sur' une note beaucoup plus haute ou plus 
basse. L' imitation parfaite de la hauteur comme telle n'est pas 
npcGssaire dans la mesure ou I'otudiant reproduit la regularite 
rythmique et ou il accentue la derniere syllabe en elimirant leplus 
possible rel(^ment physique intensite (force). Exemple: 



U 
1 



2 



dAa 
3 



4 




vien 



3 



A 
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• t''cilp ntissen'ent et accel oration du debit' -' 

Ce proct'dr se rattache i ntinioir.ent aux nioyens pn'cedonts, iiiais 
encore faut-il ne pa^ iqnorer cette modal ite de travail. Au debut, 
uiK.' certfiine lenteur du debit de la parole aide les ctudiants a 
respecter assez ais^ment la rcgularite des syllabes i naccentuees . 
Toutofois, le caractere artificiel d'un tel debit ennuie et il faut 
alors accelerer le debit pour retrouver le nature] francais (qui 
n'est nas synonyme de rapidite excessive) et pour verifier si 1' ac- 
quisition du mecanisme rythmique est stable chez I'etudiant. 

Au moindre blocage ou balbuti enient serieux, on ralentit le de- 
bit, puis on I'acceierp-a nouveau au moment opportun. Cette dia- 
lectique est facile pour le correc'teur, rassurante et efficace pour 
r^tudiant.i' 



<'t'H^ 1 2 3 4 ., y J 2 3 ■ . 

\ ^ • 

\ 

actt'i'.r'At' ? 2 3 4 J 1-2 3 de ] 



dcb<t [i.^ u tmo ^^a — ^ e sa ka 



7 



nuimai^ 1 2 5 4 J 1 2 3 de 1 



^ • Cor rection par le rythme 

Puisqu'au cours des deux dernigres decades une sorte de con- 
sensus s'est etabli, tant chez les chercheurs que chez les p§dago- 
qucs et les auteurs de manuels ou de rr.^thodes, sur 1 ' importance" 
preinifire du rythme et de 1 'intonation dans la chaTne parl^e.^^ il 
y a lieu de commenter bri&vement au moins deux fagons d'utiliser 
le rythme comnic moyen de correction de ph^nomSnes phonetiques de- 
fectueux. 



\ 
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i \ riou'. ,ir;(,,irrtTt (|ue le rythire devrait ctre un niovpri de corrcc- 
i.ion r,iul.' Lt fructufcux - vu le large Gventail de son' appl ication - 
'.I, d une [Jdrt, le rythii.L otait maitrise rel atfvement tot parce 
(|u on k' corTu;eait de nianiere soutenue d&s le debut de I'appren- 
tissage de la langue otrang$re et si, d'autre part, ptant donnd ce 
(|ue nous appellons I'apparence an^dihe ou I'allure incognito du 
ry thine, on savait I'utiliser au su de tous sans pour autant attirei 
une attention i ntel 1 ectual i sante et ncfaste. 



3 . 1 Acceleration du debit 

L'acceleration du debit a pour but d'abr^ger les sons et de 
favonser alors, semble-t-i 1 , une prononci ation tendue. 

II n'cst |)ds dit que ce procede fonctionnera a coup sur dans 
1.1 [)ratiriue, iiiai^. I'expericnce prouve (|ue le correcteur qui iiiailri- 
•.e bien ce iiroced(^ aura souvent H'heureux resuVtats. 

Voici une liste sonimaire des erreurs que Ton peut travailler 
I'aide de 1 ' accel erati on du debit: 

- k: d iph tonga i son des voyelles /i/, /e/, /u/, /o/; 

- Touverture indue des voyelles fcrmees /i/, /u/, /y/; 

- 1 'assibilation de /t/ et /d/ dgvant /i/ et /y/; 

- la palatalisation indue de /k/ et /g/ devant /i/, /y/ et /e/; 

- la sonorisation des consonnes so'jrdes; 

~ la fricationi3 en, general (ex.: /q/>h/\ /^/>/j7; 
/d/ ■/■)/; /v/>/w/; etc.). 



3.? Palentisscnient du d(5bit 



Le ra lentissenient du debit a comme consequence iimiediate d'al- 
Inpfjcr les -j.ons, c'est-a-dire ' augmenter leur durce ot, de ce fait, 
de friveri'.er dan^ 1' ensemble une certaine pronnnci ati on relachee. 

Fnul. Loinine (lour 1' accel erati on du debit, il est certain quo 
r utilisation seule du ralentissement n'est pas toujours la panacee. 
'•ouvent I'usage de la variation du debit rytfiinique doit etre asso- 
cie h un autre moyen de correction qui peut egalerr^ent avoir cette 
"dpparence anodinc" dont nous venons de parler. 

Or se sort du ralentissement du debit pour tenter dc corriger 
Icn fautes suivantes: 

- I'attaque ou la finale vocal ique trop brusque (coup de glottej; 

- la nasalisation des voyelles orales devant consonne^ nasalcs;''' 

- 1 'as()iration des consonnes /p/, /t/ et /k/;^' 

- 1 'dssourdi'-.seiiient des consonnes sonores; 

- I'affricationi'' en general (ex.: /.;/7d-3/; ///-/t'f/; 

- Id r-r'trofloxion ou la velarisation de la consonne /r/.''^ 



NOTES 



Ujan': le - ul ri^cent L'iaticnnaire de linguistique (Larousse, 
10/'^), or; lit ce qui suit cormie definition: "On appelle rytJm.e le 
rptour rpqulier, dans la chaine parl^e, d ' impressions auditives 
analrques crfnos par divers figments prosodiques" . 

^'Nous parlons ici de 1 'accent dit tonique - et non des divers 
accents d'insistance frangais - dans 1 'optique pedagogique d'un en- 
seignement du rythme frangais a des anglophones. 

-'Nous indiquons occasionnellement la dur^e longue ou exag^^r^e 
d'un son en r6p6tant le symbole phon^tique. Cela permet de mieux 
visualiser le processus d'^volution que si nous utilisions le signe 
diacritique [ : ] de I'API. La notation utilis§e dans, cette etude 
est interjralenent celle de I'API. Toute derogation sera soulignfe 
a 1 'endroit appropri^. 

''Get accroissement vient naturel lement des habitudes aHicula- 
toires et expiratoires de la langue 1, en occurrence, ici, de I'an- 
glai 5. 

^la syllabation ouverte est une des grandes caracteri stiques 
de la chaine parl6e frangaise. 

^L'etudiant anglophone donne mentalement une grande importance 
aux consonnes de sa languc maternelle, d'ou entre autres choses 
! 'allure hach^e, bri.le (a I'oreille francophone) du rythme anglais 
par rapport S 1 'impression rggul iSrement saccad^e du rythme fran- 
gais. De son c6t§, le francophone donne 1 'impression de se.utiller 
de voyelle en vovpili:, les consonnes lui r>ervant plutot de transi- 
tions que de pauses ou d'obstacles a franchir. 

''Le professeur bat la mesure en quelque sorte. L ' uti 1 isati on 
d'un metronome peut aussi s'av^rer tr$s utile. 

^Ggneralement ces gens ont la meme difficult^ dans leur langue 
matprnelle. Le correcteur peut facilement verifier si tel est le 
ca, en leur demandant de compter dans la langue maternelle les se- 
ries de chiffres 1' 3 3, 1 3 5. 1 3 7 et 1 a 10, et de souligner 
ivfc leur niain le rythme qui rfsulte de Ifi prononci ation de ces 
chiffres. 

vprl)o-tonal istes [)arlent du ralenti ssement ou de I'acc^- 
Ipfdtion du f;,t:-fu. Nous prpfprons utili'"er les expressions 'I'Hi, 
nil inr'ine ' ' /. / if'lr. 
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^ ^Le rythne et 1' intonation sont en pratique intirneinent lies. 
Notre roprf^sentdtion du rythme ne peut done fai re .abstraction de 
la cou. nelodique. Cependant, conime nous I'avons d^ja dit, 1' imi- 
tation parfaite de I'into.ation sera exigee, et surtout travail l^e 
pour elle-meine, apr&s que I'etudiant aura acquis une certaine regu- 
larite dans les suites rythmiques. Nous concedons toutefois que 
cette dichotomic soit plus un etre de raison qu'une demarche con- 
crete. 

Ulous citoni, les propos sliivants de Guhevina ( 1974b), non dans 
1^ but de niarquer notre allegefence a une theorie ou a une nethodo- 
logie parti culi&re, mais parce que nouscroyons que ce texte reflf 
bien le consen^^us dont nous venons de parler et en outre parce qi' 
Guberina fut 1 ' un des tout premiers (en 1955) I souiign. r - et a 
vivre dans ses recherches et ses ecrits - 1 ' importance primordial^ 
des phenomenes du rythme et de I'intonation dans I'enseignement des 
langues: "Les fondements de la parole 6tant le rythme et I'intona- 
tion, I'elSve doit avant tout arriver a r^p^ter correctement le 
rythme et I'intonation de la phrase, avant meme de pouvoir pronon- 
cer tous les sons de la langue StrangSre. Le rythme ef 1' intonation 
enveloppent tout le cote acoustique c'.e la paro""" et constituent done 
ses factours structuraux. L'el&ve e.n aid6 par 1' organisation des 
g-oupes rythmiques qu'il doit r^p^iter et qui ne doivent pas d^passer 
dans les premieres legons neuf I douze syllabes." (p. 53).. 

^'^"11 est certain que la notion de tension meriterait des assi- 
ses scicntifiques plus solides que celles d ' aujourd ' hui . II n'em- 
peche que dans le aomaine de la didactique, nous nous plagons sur 
le pld.T propri ocepti f . Si la realisation d'un phon6me ou d'un grou- 
pe phonetique nous s^.r.lLe trop tendu, nous recherchons un exercice 
qui am^ne un relachement et vice-versa." [Debrook Jouret, 1971:35) 

^'C'est le phenomSne de devolution progressive d'une consonne 
occlusive en une constrictive (ex.: /g/>/v/) encore de I'elargis- 
.T.^rv.v-; cIp constriction d'une consonne constrictive (ex.: /^/>/^/) 

^'*Le ralenti ssement permet ici, entre autres choses, la syllaba- 
tion ouverte. 

^'En les sonorisant ou avec I'aide d'une contraction abdominale 
accompagn^e d'une profonde expiration. 

^^L' affrication est le ph^nomSne d'une consonne qui devient une 
nii-occlusi ve (une affriqu6e) , soit grosso modo une consonne qui com- 
bine f'troitement une occlusion et une constriction. Dans le cas pre 
sent, le ralentissement du debit favorise davantage 1' audition des 
deux eleiTcnts de TaffriquSe (mi -occl usi ve) , c'est-a-dire favorise 
la discripii nution auditive. II va sans dire que la correction de la 
faute en est d'autant facilitCe. 

^''Voir ;. 1974b: parag. 5 et suivants. 



bHiLIOGPAPHIC 



Nous nous sonnies limit^s aux ouvrages cites dans cette 6tude 
On consultora (1974a) pour une bib! iographie plus comnl&te.' 



Uebrock, M. * Jouret, J.- "Systeme verbo-tonal de correction phone- 
tique des n^erlandophones qui apprennent le frangais", i:evuc 

■:f I'lof . t -^aic crpi liquCe, 20, 1971 , 33-57. 

Faure, Georges. "Les tendances fnndamental es du phondtisnie franc,ais 
et leurs implications p(5dagogiques dans T enseignement des 
str'uctures prosodiques du frangais aux ^tudiants otrangers", 

lt:oit■^^ -1 :-i }^giii stique appliqure, 1971, 7-14. 

Guberina, Petar. Le dcpaecemeKt des struatures dans la mcthode 

. '//I'/, conference prononcee au 3e Colloque International sur la 
mahodologie SGAV, tenu a Paris du 15 au 18 mai 1974. (a paraT- 
tre dans les Actes du colloque publies par le CREDIF), 1974a. 

''La parole dans la methode structuroglobale audio- 



visuelle", e frmgaie dans le mondxJ, 103, 1974b, 49-54. 

LeBel, Jean-Guy. "Quelques moyens utilises en correction phonetique 
avec des etudi ants dits "faux i nterm^di aires" , dans- Dtx ayinees 
• in.ju:eti.que tJucriquc ct appliquce^ University de I'Etat 

1973, 75-88;. et dans cette publication M-'.3, 

C I R B , I ' ' / ' ) . 

• Id.hilvji'aphie dec, coura "Analyse et oorreoiion phonrii- 

qui'" rJ_ '■• 'hour ti que diffcmeni \Uc'\ Dgpartement de lanques 
et linguistique, Universite Laval (Quebec), 1974a. 

yi/nthose^ et nicthodologie des mcyens de covrcoHon pho- 

K. I.: que du "U" fvayii^wls enseCgnc aux anglophonee, communication 
prpsentpe au 3g Colloque International sur la methodologie S(^AV. 
tenu 3 Paris du 15 au 18 mai 1974. (a paraTtre dans les Actes 
du Collociuc publios par le CPIPIF), 1974b; inclus dans cette 
puhl ication |i i, CIRB, in/',. 

VuletiC Branko. i:eaherchas axpdHnenl.aIcs eur le rUhrw et I'infc- 
cummuni cation prfsentf-e au 3e Colloque Lii ernati onal sur 
la methodologie SGAV, tenu .1 Paris du 15 au 18 mai 1974 (3 pa- 
raitre dans les Actes du Colloque publies par le CRFDIF) 1974 



P""""'7 ''''^ Ihr. hitemutroml rhonetir Assoc-faf iny, London 
Departnifnit of Phonetics, University College, 1964. 



ERIC 



